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ADNOTARE

Victoria Solovei: Studiu contrastiv al terminologiei din domeniul educatiei in limbile
engleza si romind, teza de doctor in filologie, Chisinau, 2022.

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, 3 tabele, 19 figuri,
bibliografie compusa din 189 de titluri, 3 anexe, 167 de pagini (text de baza). Rezultatele cercetarii sunt
publicate in 11 lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: termen, terminologie, concept, limbaj specializat, limbaj comun, procedeu de
formare a termenilor, traducere specializata, dificultate de traducere, tehnica de traducere.

Scopul lucririi consta in cercetarea complexa a terminologiei din domeniul educatiei in limbile
engleza si romana sub aspect lexico-semantic si traductologic.

Obiectivele stabilite in cadrul cercetarii sunt: analiza mijloacelor de formare a terminologiei
educatiei in limba roména si limba engleza; prezentarea fenomenelor de ordin semantic ce caracterizeaza
terminologia educatiei; identificarea si tipologizarea dificultatilor ce apar in traducerea termenilor din
domeniul educatiei din limba engleza in limba romana; stabilirea impactului limbii engleze asupra limbii
romane 1n domeniul terminologiei educatiei, prin analiza calitativa si cantitativa a tehnicilor de traducere
aplicate.

Noutatea si originalitatea stiintificd a cercetirii rezida in identificarea particularitdtilor de
ordin structural, semantic si traductologic ale terminologiei educatiei in limba romana, in plan contrastiv
cu limba engleza.

Problema stiintificd solutionatd vizeazd determinarea particularititilor de dezvoltare si
organizare a terminologiei educatiei in limba romana, prin analiza calitativ-descriptiva si cantitativa a
tiparelor lingvistice folosite in procesul de traducere a termenilor din limba engleza in limba roméana.

Importanta teoretica: studiul prezintd analiza contrastivd sub aspect lexico-semantic si
traductologic al terminologiei din domeniul educational. Sunt puse in evidentda mijloacele de formare a
termenilor educationali, precum si particularitatile morfologice si lexico-semantice ale termenilor situati
pe axa sintagmatica atat in limba engleza, cat si in limba romana.

Valoarea aplicativa a lucririi se confirma prin explorarea si inventarierea unui numar relevant
de termeni din domeniul educatiei in limba engleza si in limba romana, evidentiindu-se comportamentul
semantic si discursiv al acestora sub impactul traducerii. Materialul faptic analizat poate fi utilizat in
elaborarea unor glosare care sa asigure o mai bund comunicare la nivel international.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Rezultatele cercetarii au fost prezentate in cadrul
conferintelor nationale si internationale si publicate in culegerile acestora, precum si in reviste de

specialitate.



ANNOTATION

Victoria Solovei: Contrastive study of English and Romanian education terminology,
doctoral dissertation in Philology, Chisiniu, 2022.

Structure of the dissertation: introduction, three chapters, general conclusions and
recommendations, 3 tables, 19 figures, bibliography of 189 sources, 3 appendices, 167 pages of body
text, 3 appendices. The results of the research are published in 11 research works.

Key words: term, terminology, concept, specialized language, common language, procedure of
term formation process, specialized translation, translation difficulty, translation techinique.

Purpose of research: complex investigation of English and Romanian education terminology
from lexical-semantic and translational point of view.

Objectives of research: analysing the means of education terminology formation in English
and Romanian; describing semantic phenomena typical of education terminology; identifying and
classifying translation difficulties of education terms, from English into Romanian; establishing the
impact of the English language on the Romanian language in the area of education terminology by
qualitative and quantitative analysis of the applied translation techniques.

Scientific novelty and originality derive from the contrastive framework of structural,
semantic and translational peculiarities of Romanian and English education terminology

The solved scientific problem resides in determining the particularities of Romanian education
terminology development by means of qualitative-descriptive and quantitative analysis of linguistic
patterns used in the translation of terms from English into Romanian

Theoretical significance: the study presents a model of contrastive analysis of lexical-semantic
and translational apects of education terminology. It highlights the procedures of education term
formation as well as morphological and lexical-semantic particularities of terms situated on the
syntagmatic axis, both in the English and Romanian languages.

Applied value of research: exploration and inventory of a relevant number of education terms
in English and Romanian, pointing out their semantic and discursive behaviour under the impact of
translation. The studied factual material may be used in drawing up some glossaries that would enssure
better international communication.

Implementation of scientific results: the results were disseminated in reports presented during
national and international scientific conferences and were published in specialized journals and

conference proceedings.



AHHOTAIUA

Buxtopus CogoBeii: KoHTpacTuBHOe wuc/ieq0OBaHHE TEPMHHOJIOTHH B 00JaCTH
o0pa3oBaHMsl HAa AHIVIMHCKOM M PYMBIHCKOM f3bIKaxX. J[MccepTamusi HA COMCKaHHWe Y4YeHOM
CTeNneHH KaHauIaTa puiioaoruueckux Hayk, Kummnes, 2022.

CTpykTypa [amccepTaliMM: BBEJEHHE, TPH TJaBbl, OOIIME BBIBOABI H
pexomenaanuu, 3 Tabmuikl, 19 duryp, oudmuorpadust uz 189 ncrounvkos, 167 crpaHUIBI OCHOBHOTO
TekcTa, 3 mpminoxeHus . [lo pesynpraram ucciegoBanus omyonnkoBano 11 HaydHBIX paboT.

KaoueBbie cioBa: TEepMUH, TEPMHUHOJIOTHS, KOHILENT, CHEIMANbHAs JIEKCHKa,
oOmeynorpeOuTeNnbHas JIEKCHKa, TPUEM 00pa3oBaHHUS TEPMHUHOB, TPYIHOCTb TEpEBO/a, TEXHHKA
nepeBoa.

Less ncesienoBanmsi: KOMILIEKCHOE McCIeJOBaHUE TEPMUHOJIOTHH B 00J1aCcTH 00pa30BaHus Ha
AHTITUHCKOM U PYMBIHCKOM SI3BIKaX B JIEKCHKO-CEMaHTHIECKOM U IEPEBOTIECKOM aCIIeKTaXx.

3agaumM wuccaegOBaHWS: aHaIM3 CIOCOO0B (HDOPMHUPOBAHUS TEPMHUHOJOTHH B 0O0IACTH
O6pa3OBaHI/I$1 Ha aHIJIMMCKOM H PYMBIHCKOM A3BIKaX; HNPCACTABICHUC CEMAHTUUYCCKUX HBJ’ICHI/II\/'I,
XapaKTepU3yIINX TEPMUHOIOTHIO B 00JIaCTH 00pa30BaHsl; BEISIBICHUE U TUIOJIOTH3AIHS TPy IHOCTEH
nepeBojia TEPMUHOB B 00JacTH 00pa3oBaHHS C aHIIMICKOTO HA PYMBIHCKHH SI3BIK; OIpeeNICHHE
BIUSHUSI aHTJIMHACKOTO SI3bIKAa HAa PYMBIHCKHHA SI3BIK OTHOCHUTENFHO TEPMHHOIOTHHM B 00IacTH
00pa3oBaHHs IOCPEACTBOM Ka4eCTBEHHOTO M KOJMYECTBEHHOTO aHAIN3a MPHEMOB MEPEBOIA.

Hayynasi HOBH3HA W OPUTHHAJIBLHOCTH MCCJIENOBAHMSA: OIPEICICHUE CTPYKTYPHO-
CEMaHTHYECKUX M TEPEBOAYECKHX OCOOEHHOCTEH TEpMHUHOJOTHH B 00JIacTH o0Opa3oBaHUS B
PYMBIHCKOM $A3BLIKE B KOHTCKCTE COIIOCTABJICHUS C AHTIINHCKUM S3BIKOM.

Pemennasi Hay4Hasi 3ajgada: BBIIBICHHE OCOOCHHOCTEH pAa3BUTHSI H OpraHU3aIliH
TEPMHHOJIOTHH B o00NacTé 0Opa3oBaHHWA HAa PYMBIHCKOM S3bIKE TIOCPEICTBOM KadeCTBEHHO-
OIMUCATCIBHOI'O W KOJHWMYCECTBCHHOI'O aHaJIn3a JIMHI'BUCTHUYCCKHUX KOHCprKHI/Iﬁ, IMPUMCHACMBIX B
TIpoIiecce MePeBoa TEPMHUHOB C aHTIIMHCKOTO HA PYMBIHCKUAHN S3BIK.

Teopernyeckasi 3HAYHUMOCTH HCCIAETOBAHUS: TPEACTaBICHHE MOJEIH KOHTPACTUBHOTO
aHaM3a TEPMHUHOJIOTMH B OOJACTH OOpa3oOBaHUS B JIEKCHKO-CEMAaHTHYECKOM U IEPEBOAYECKOM
acreKTax.

I[IpakTnyeckass 3HAYUMOCTH HCCJAEOBAHUS: UCCICJAOBAHWE W  WHBEHTapHU3alHs
COOTBETCTBYIOIIETO KOJIMIECTBA TEPMUHOB B 00JIACTH 00Pa30BaHUS U BEISBICHNUE WX CEMaHTHIECKOTO
W JIMCKYPCUBHOTO MOBEJCHUS MMOJ| BIHSAHUEM TepeBoaa. [IpoaHanm3upoBaHHBIN (aKTOIOTHYECKUR
MaTepuan MOXET OBITh MCIOJIB30BaH NMPHU Pa3pabOTKe TIOCCAPHEB C IEIbI0 OOECTICUEHUs JIydIei
KOMMYHUKAIIUW Ha MEXITyHApOIHOM YPOBHE.

BHenpenue Hay4HBIX Pe3yJabTaTOB: PE3YJILTAThl WCCIEAOBaHUS OBbLIM MpPEJCTABICHBI Ha
HAI[MOHAIBHBIX ¥ MEXYHAPOIHBIX KOH(PEPEHIMIX U OMTyOITMKOBAaHEI B COOpPHUKAX CTaTel 10 UTOTaM
JTAHHBIX KOH(EPEHIINH, a TAaKXKe B CIICIIUAIM3UPOBAHHBIX JKypHasax.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta problemei abordate. Actualitatea cercetdrii noastre este
motivatd de schimbarile de paradigma prin care trece domeniul educatiei in ultimii ani pe plan
european, aceasta realitate fiind reflectata inclusiv la nivel de limbaj. Noile concepte si realitati
vin sd se suprapund, sa inlocuiascd sau sa coexiste alaturi de concepte traditionale, fapt ce
sporeste natura complexd a sistemului terminologic educational. Necesitatea investigatiei
noastre este justificatd de numadrul redus de studii exhaustive care sd reflecte o viziune
integratoare asupra terminologiei educatiei in limba engleza si limba roméana in sincronie.
Studiul contrastiv intre aceste doua limbi este motivat de numeroasele traduceri specializate din
domeniul educational care se fac din limba engleza in limba romana. Astfel, limba engleza isi
reconfirma statutul de limba dominanta in desemnarea noilor realitdti educationale, iar limba
romand capata in acest context statutul de limba receptoare. Pentru a asigura o comunicare
eficientd in domeniu, este necesara analiza paradigmaticad si sintagmatica a sistemului
terminologic, fapt ce va contribui la identificarea principiilor si tendintelor care guverneaza
terminologia din domeniu atat in limba engleza, cat si in limba romana. In acest sens, studiul
nostru se situeazd la confluenta noilor aborddri din terminologie in care termenii sunt
interpretati ca semne lingvistice vii. Noile directii de cercetare din domeniul terminologiei sunt
promovate si sustinute prin studii ample ale unor lingvisti reputati precum Teresa Cabré,
Frangois Gaudin, Daniel Gouadec, Rita Temmerman, Loic Depecker, Alain Ray, Silvia Pavel,
Diane Nolet, Angela Bidu-Vranceanu, Mariana Pitar, Doina Butiurca, Teodora Ghiviriga,
Sorina Postolea. Pe plan national sunt relevante studiile din domeniul terminologiei semnate de
cercetatorii Inga Drutd, Eugenia Mincu, Dorina Macovei, Aurelia Hanganu s.a. Identificarea
naturii complexe a terminologiei educationale ca fenomen lingvistic, cultural si social in limba
engleza si limba romanad, dar si abordarea descriptiva a provocarilor si tiparelor ce se stabilesc
in cadrul activitatii de traducere ne vor permite relevarea tendintei de dezvoltare a sistemului
terminologic 1n limba roména, a structurii semantice a termenilor si configurarea
comportamentului discursiv al acestora. Acest fapt va contribui la o sistematizare si organizare
mai eficientd a sistemului terminologic si la eficientizarea comunicarii si activitdtii de traducere
din domeniul educational.

Scopul si obiectivele tezei. Obiectul de studiu al tezei este terminologia educatiei sub
forma sa discursiva (la nivel de texte). Scopul pe care ni-1 propunem in prezenta lucrare este
analiza descriptiv-lingvistica a terminologiei din domeniul educatiei in limba engleza si limba

romana in plan contrastiv, precum si stabilirea impactului pe care il are terminologia din limba
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engleza asupra celei din limba roména in cadrul activitdtii de traducere. Pentru realizarea

scopului propus am stabilit urmatoarele obiective:

e caracterizarea noilor directii de cercetare iIn domeniul terminologiei;

e analiza principalelor caracteristici ale unor notiuni de specialitate relevante pentru
cercetare precum termen, concept, definitie, limbaj general —limbaj de specialitate,
traducere generala —traducere specializata, dificultate de traducere, tehnica de traducere;

e relevarea structurarii conceptuale a domeniului educatiei In contextul reformelor ce
conditioneaza o noud paradigma la nivel international si national;

e analiza mijloacelor de formare a terminologiei educatiei in limba romana si limba
engleza;

e identificarea fenomenelor de ordin semantic ce caracterizeaza terminologia educatiei in
limba romana si limba engleza;

e tipologizarea dificultatilor ce apar 1n traducerea termenilor din domeniul educatiei din
limba engleza in limba romana;

e stabilirea impactului limbii engleze asupra limbii romane in domeniul terminologiei
educatiei, prin analiza calitativa si cantitativa a tehnicilor de traducere aplicate.
Ipoteza care std la baza cercetarii noastre este ca schimbarea de paradigma prin care trece in
ultimii ani domeniul educatiei conditioneaza aparitia de noi concepte, fapt care determina
procese lexico-semantice complexe in cadrul terminologiei din domeniu atat in limba engleza,
cat si In limba romana. Studiul nostru se axeaza pe urmdatoarele teze stiintifice propuse spre a fi

sustinute:

1. sursele terminografice si lexicografice romanesti adesea nu reusesc sa inregistreze si sa
standardizeze in timp util noile concepte si unitati terminologice, in acest context
traducerea devine spatiu de creatie terminologicd secundara in limba romana;

2. termenii din domeniul invatdmantului superior imprima in forma lor lingvistica valente
de ordin semantic, pragmatic si functional, in functie de contextul in care sunt regasiti,
din aceste considerente, corespondentele totale intre unitatile terminologice in limba
engleza si limba romana nu sunt frecvente;

3. terminologia educatiei in limba engleza are un impact considerabil asupra terminologiei
educatiei in limba romana, fapt care se materializeaza prin predominarea tehnicilor

directe de traducere a termenilor.
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In acest sens, ne propunem s realizam o analiza calitativa si cantitativi a tehnicilor de traducere
aplicate, in baza unui corpus paralel, ce contine texte specializate din domeniul invatdmantului
superior si traducerile oficiale ale acestora in limba romana.

Metodologia cercetarii stiintifice. Pentru stabilirea cadrului teoretico-stiintific in care
se situeaza cercetarea noastra am aplicat metoda studiului biografic, prin parcurgerea analitica
a studiilor relevante din domeniul lingvisticii, terminologiei si traductologiei. Astfel, am
realizat o sinteza a celor mai importante concepte, particularitati si tendinte de dezvoltare ale
stiintelor respective. Acest fapt ne-a permis o abordare interdisciplinara in partea practica a
tezei, prin aplicarea notiunilor si teoriilor din domeniul terminologiei, traductologiei,
semanticii, lingvisticii corpusului, lingvisticii aplicate si contrastive. Metodele de baza utilizate
in acest sens sunt: observatia, metoda descriptiva, analiza paradigmatica si sintagmatica a
termenilor, analiza lexico-semantica, analiza contrastiva, sinteza. O metoda importanta pentru
fiabilitatea studiului nostru este analiza corpusului lingvistic.

Corpusul cercetirii. In scopul analizei tiparelor lingvistice oferite de limba engleza si
limba roméana pentru crearea terminologiei educatiei, dar si in vederea identificarii
particularitatilor morfologice si semantice ale terminologiei din domeniul respectiv am elaborat
un corpus lingvistic comparabil in limba engleza si in limba romana, care contine 17443 de
cuvinte-tip in limba engleza si 19774 de cuvinte-tip in limba roméana. Materialul faptic analizat
reprezintd texte autentice (create in limba-sursa de catre experti in domeniul invatamantului
superior), care abordeaza tema internationalizarii invatdmantului superior, odatd cu aderarea la
Procesul Bologna.

Pentru partea practicdi a cercetarii care vizeaza analiza descriptiv-calitativa a
dificultatilor de traducere si a tehnicilor de traducere aplicate pentru depasirea acestor
dificultati, am elaborat un corpus paralel. Acesta include textele sursa (studii, comunicate si
ghiduri) create in limba engleza si traducerile oficiale ale acestora in limba romana. Toate
textele sunt publicate pe site-ul Comisiei Europene si abordeaza politica de internationalizare a
invatdmantului superior si de convergenta a politicilor educationale la nivel european. Colectia
de texte in engleza contine 7882 de cuvinte-tip, iar cea in limba romana —13871 de cuvinte-tip.

Noutatea stiintifica si originalitatea tezei. Cercetarea noastrd se remarca prin obiectul
de studiu, scopul propus si metodologia de cercetare aplicatd. Domeniul educational trece prin
schimbari importante atat la nivel international, cat si la nivel national, fapt ce contribuie la
dinamicitatea si complexitatea terminologiei din acest domeniu. Identificarea particularitatilor
de ordin structural, semantic si traductologic ale terminologiei educatiei in limba roména in

plan contrastiv cu limba englezd permite crearea unei imagini de ansamblu a domeniului
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respectiv la nivel de limbaj. Relevarea impactului limbii engleze asupra limbii romane la nivel
de tipare lingvistice folosite in procesul transferului de concepte pe plan discursiv-traductologic
permite identificarea particularitatilor de dezvoltare si organizare a acestei terminologii, fapt ce
poate contribui la o eventuald armonizare si standardizare a terminologiei educationale In limba
romana si, respectiv, la eficientizarea comunicdrii specializate in domeniu.

Problema stiintifica solutionata. Rezultatul obtinut care contribuie la solutionarea unei
probleme stiintifice importante rezida in analiza terminologiei din domeniul educatiei prin
folosirea metodelor descriptiv-lingvistice, ceea ce a condus la evidentierea diversitatii si
dinamicitatii termenilor educationali in limba engleza si limba romana sub impactul schimbarii
de paradigma din domeniu. Acest fapt a permis stabilirea impactului limbii engleze asupra
limbii romane prin relevarea principalelor tehnici folosite in traducere, tehnici care reprezinta
in multe cazuri mijloace de creatie terminologica secundara.

Importanta teoretica a cercetarii. Studiul nostru prezintd analiza contrastivd, sub
aspect lexico-semantic si traductologic, a terminologiei din domeniul educational. Sunt puse in
evidentd mijloacele de formare a termenilor educationali, precum si particularitatile
morfologice si lexico-semantice ale termenilor situati pe axa sintagmatica atat in limba engleza,
cét si in limba romana. Prin compararea terminologiei in cadrul textelor paralele (texte-sursa si
traducerile acestora) sunt identificate interconexiunile de ordin cultural si lexical care 1si lasa
amprenta asupra sistemului terminologic al educatiei in limba romand, relevand tendinta de
evolutie a acestui subsistem lingvistic.

Valoarea aplicativa a lucrarii se confirma prin explorarea si inventarierea unui numar
relevant de termeni educationali atat in limba engleza, cat si in limba roménd, evidentiindu-se
comportamentul semantic si discursiv al acestora. Studiul detaliat al terminologiei educatiei in
limba romana din perspectiva traductologica puncteaza tipurile de provocari care pot aparea in
cadrul traducerii unitatilor terminologice si tehnicile de depasire a acestora, informatie ce poate
constitui un suport important pentru elaborarea unor recomandari destinate traducatorilor din
domeniu. Materialul faptic analizat poate fi utilizat in elaborarea unor glosare sau surse
lexicografice si terminografice care sa asigure o mai buna comunicare specializata la nivel
international.

Aprobarea rezultatelor. Rezultatele cercetarii au fost expuse in cadrul urmatoarelor
evenimente stiintifice nationale si internationale: Seminarul Metodologic International
Interconexiunea paradigmelor didactice si metodologice in predarea limbilor strdine, editia a
Vll-a (Chisindu, ULIM, 2017), Conferinta Internationala De la monem la text: parametri
lexico-semantici si discursivi, editia a IV-a (Chisinau, USM, 2017), Simpozionul Stiintific cu
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participare internationala Norma limbii literare intre traditie si inovatie (Chisinau, USM,
2017), Colocviul International Traducere si mondializare (Chisinau, USM, 2017), Colocviul
International de Stiinte ale Limbajului ,,Eugeniu Coseriu”, editia a XIV-a, Text-co(n)text —
multiculturalitate (Chisinau, USM, 2017), Conferinta Stiintificd Internationala Dincolo de
frontiere: rolul limbilor si al literaturilor in crearea unui spatiu valoric comun (Chisinau,
USM, 2019), Colocviul International Patrimoniul canonic — suport al vitalitatii si diversitatii
culturale (USV, Suceava, 2019), Conferinta Stiintifica Lumina verbului matern (Chisinau,
USM, 2019). Tezele cercetarii au fost publicate in 11 lucrari. Printre acestea, mentionam doua
articole 1n revista de profil Studia Universitatis: nr. 10 (110) (Chisinau, 2018) si nr. 4 (124)
(Chisindu, 2019), un articol in revista stiintificd oficiald internationald a Colegiului Doctoral
Francofon Regional al Europei Centrale si de Est in Stiinte Umaniste (CODFREURCOR)
Etudes Interdisciplinaires en Sciences humaines (EISH), nr. 7 (Thilisi, 2020).

Sumarul si compartimentele lucririi. Teza contine urmatoarele compartimente:
adnotari in romana, engleza si rusd, introducere, abrevieri, trei capitole, concluzii si
recomandari, bibliografie constituita din 194 de titluri, 3 anexe, 3 tabele, 19 figuri.

Primul capitol, ,, Terminologia: delimitari conceptuale”, prezinta o serie de noi teorii
si orientdri 1n terminologie, care se contrapun sau completeaza teoria clasicd a terminologiei.
Astfel, se releva tot mai mult rolul contextului discursiv, social si domenial in decodificarea
corectd a termenilor. De asemenea, se pun in evidenta abordarile teoretice ale notiunilor de
termen, concept si definitie atit in optica terminologiei clasice, cat si din perspectiva noilor
demersuri in terminologie (de optica descriptiva). Tot in acest capitol este abordata relatia dintre
limbajul specializat si limbajul comun, punctandu-se trasaturile comune ale acestor sisteme
lingvistice, dar si aspectele care le diferentiaza. Drept urmare a interrelatiei limbaj specializat —
limbaj comun pot fi reliefate fenomene lexicale cum sunt terminologizarea si
determinologizarea, care in prezent sunt foarte actuale in contextul democratizarii stiintelor si
al progresului tehnic. Un rol aparte in acest compartiment al lucrdrii are subcapitolul
»rerminologia educatiei — intre universalitate si specializare”, in care se face referire la
organizarea conceptuala a fenomenului educatiei si la gradele diferite de specializare pe care le
au unitatile terminologice din acest domeniu. De asemenea, sunt trecute in revistd reformele
din invatamantul superior la nivel european si national in contextul implementarii Procesului
Bologna, intrucat acestea catalizeaza aparitia inovatiilor terminologice din domeniu, care sunt
analizate din punct de vedere semantico-structural in partea practica a tezei.

Capitolul al doilea, ,,Dimensiunea lexico-semanticia a terminologiei invatamdantului

superior in limbile engleza si romdna”, vizeaza analiza si compararea ponderii diverselor
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mijoace de formare a termenilor din domeniul invatamantului superior in limba engleza si limba
romand. In subcapitolul , Particularititi semantice ale terminologiei din domeniul
invatamdntului superior” se pun in evidenta fenomenele semantice relevante pentru
sistematizarea terminologiei invatamantului superior si pentru crearea unei imagini globale a
trasaturilor si tendintelor evolutive ale terminologiei IS atat in limba engleza, cat si in limba
romana.

Capitolul trei, ,, Traducerea terminologiei invdtimantului superior din limba englezd
in limba romdnd”, cerceteaza particularitatile traducerii specializate si stabileste importanta
acesteia pentru realizarea comunicarii specializate la nivel interlingvistic. Sunt punctate
provocarile ce apar in cadrul traducerii specializate din domeniul Tnvatamantului superior si
este elaborata o tipologie a dificultatilor de traducere din acest domeniu (dificultati de ordin
conceptual, dificultati de ordin semantic, dificultati de ordin formal). Se realizeaza o analiza
descriptiv-calitativa a traducerilor de unitati terminologice reperate in corpusul paralel studiat,
in functie de tipul de dificultate in care sunt incadrati termenii respectivi. Un compartiment
distinct al capitolului tine de analiza calitativa si cantitativa a tehnicilor de traducere aplicate in
baza materialului faptic reperat, ceea ce ne permite sa observam gradul de influenta al limbii
engleze asupra limbii romane la nivel de terminologie situata in context discursiv-traductologic.

In Concluzii generale si recomandiri realizim o sintezi a rezultatelor obtinute in
cadrul cercetdrii s1 opindm cu privire la ipoteza de cercetare formulata si problema stiintifica
solutionatd. De asemenea, prezentdm unele sugestii si recomanddri in vederea utilizarii

rezultatelor cercetdrii Tn scopuri practice, dar si in vederea continuarii studiului.
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1. TERMINOLOGIA: DELIMITARI CONCEPTUALE
1.1. Acceptii ale conceptului de terminologie

Terminologia este Tn prezent o stiintd care se bucurd de un prestigiu aparte, intrucat
abordeaza probleme stringente ce vizeaza aspecte ale comunicarii specializate. Termenii,
obiectul de studiu al terminologiei, reprezinta un vector al cunostintelor, esential in acest secol
al vitezei si al democratizarii stiintelor. In mediul academic, un sens al terminologiei, larg
vehiculat, este cel de ,,stiinta care studiaza termenii unui domeniu specializat” [16, p. 5]. Totusi,
terminologia este un termen polisemantic, fiindu-i atribuite mai multe acceptii. In Enciclopedia
limbii romane, terminologia este definitd ca ,,anumite campuri lingvistice, lexicale sau
semantice, in general mai bine structurate, ale limbii comune” [2, p. 568]. Aceeasi sursa indica
si un sens specializat al termenului respectiv: ,,subsistem lexical determinat semantic si lexical”
[ibidem, p. 568].

Teresa Cabré, un nume notoriu in dezvoltarea terminologiei ca stiinta, evidentiaza trei
sensuri ale acestui concept: 1. disciplina sau stiinta ce studiaza termenii specializati; 2.
activitatea practica de studiere a termenilor; 3. produsul acestei activitati Asadar, terminologia
are si o alta acceptie, si anume cea de produs al activitatii de studiere a termenilor.

Daniel Gouadec formuleaza foarte clar distinctia dintre terminologie ca stiintd si
terminologie ca ansamblu de termeni dintr-un domeniu specializat, prin utilizarea articolului
hotarat si nehotdrat. Astfel, terminologia este ,,disciplina care studiaza termenii, modul lor de
formare, de utilizare, evolutie si raportare la universul perceput sau conceput”, iar o
terminologie este ,,un ansamblu de desemnari (termeni) al cdror camp de utilizare (extensiune)
este delimitat sau, cel putin, limitat si specificat” (trad. n.) [131, p. 19]. Acelasi autor subliniaza
ca terminologiile sunt obiecte de studiu pentru terminologie.

Jean Quirion defineste terminologia ca ,,studiu sistematic al vocabularelor stiintifice si
tehnice examinate din perspectiva cognitiva si a functionarii lor sociale” (trad. n.) [136, p. 5].
Autorul considerd cd o prima acceptie a termenului a fost: ansamblu de termeni specifici unei
stiinte sau unui domeniu specializat ori tehnic al activitatii umane, ulterior conceptul a evoluat
spre a desemna o stiintd autonoma care are ca obiect de studiu termenii.

Angela Bidu-Vranceanu, un nume sonor in terminologia romaneasca, face distinctie
intre terminologie ca sistem de termeni al unui domeniu si terminologie ca limbaj specializat al
unui domeniu, acesta reprezentand, de fapt, termenii intr-un context specializat. Cercetatoarea
vine cu urmadtoarele definitii ale terminologiei: ,,1. Ansamblu de termeni sau cuvinte

specializate apartinand unui subsistem lingvistic; 2. Limbaj specializat sau sistem stiintific care
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utilizeaza o terminologie in sensul (1); 3. Stiinta interdisciplinara preocupata de problemele
generale ale terminologiilor in sensurile (1) si (2), care analizeaza logica cunostintelor, ierarhia
conceptelor, codajul lingvistic si nonlingvistic si problemele creatiei de cuvinte necesare
stiintelor si tehnicii” [10].

Reprezentantii UNESCO, de asemenea, diferentiaza conceptele de (1) terminologie ca
stiintd si (2) terminologii ca ansambluri de termeni specifice unor domenii specializate. In
definitia propusa observam determinativul ,,science” postpus termenului ,.terminology” si
marca pluralului pentru terminologie in sensul (2) [169, p. 3]. De asemenea, se pune accentul
pe un aspect primordial al terminologiei, si anume pregatirea bazei metodologice pentru
aplicatiile practice.

Juan C. Sager neaga statutul de stiinta al terminologiei, dar sustine valoarea acesteia ca
subiect de studiu. Lingvistul sustine ca nu exista suficient suport stiintific pentru a proclama
terminologia ca stiintd independenta, aceasta fiind situata mai degraba 1n cadrul lingvisticii sau
al stiintei informationale ori computationale [110, p. 1]. Totusi, autorul nu neaga valoarea
dezvoltarii practicilor de creare, colectare si explicare a termenilor si, de asemenea, de
prezentare a acestora in sursele electronice si tiparite. In opinia sa, aceste practici nu pot
constitui o stiintd, ci reprezintd dezvoltarea unei metodologii care a luat amploare odata cu
explozia informationala si necesitatea desemnarii unor concepte nou-aparute.

Cercetatoarele canadiene Silvia Pavel si Diane Nolet, de asemenea, nu considera
terminologia o stiinta independentd, ci parte a lingvisticii aplicate — stiintd care vizeaza
activitdti in lexicografia specializata, traducerea specializatd, redactarea tehnicd si predarea
limbilor striine. In opinia cercetatoarelor, primul sens al terminologiei este ,,un ansamblu de
cuvinte specializate care apartin unei stiinte, unei arte, unui autor sau unei entitati sociale” (trad.
n.) [102, p. xvi].

Organizatia Internationala pentru Standardizare, standardul 1087, defineste
terminologia ca ,,orice activitate care vizeaza sistematizarea si reprezentarea conceptelor sau
reprezentarea terminologiilor in baza principiilor si metodelor stabilite”, precum si ,,un
ansamblu de termeni reprezentand sisteme de concepte ale unui domeniu specializat” (trad. n.)
[apud 110, p. 2]. Este vorba, in fond, de aceeasi delimitare pe care o intdlnim la Gouadec (vezi
supra).

Consideram concludentd explicatia Teresei Cabré referitoare la polisemia termenului
terminologie, care tine de aspectul interdisciplinar al acestei discipline. Astfel, pentru lingvisti,
terminologia este o parte a lexicului, definit de obiectul de studiu, si utilizarea pragmatica a

acestuia. Pentru specialistii dintr-un domeniu specializat, terminologia reflectd organizarea
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conceptuald a cunostintelor si un mediu necesar exprimarii si comunicarii. Pentru consumatorii
finali, terminologia reprezinta un ansamblu de unitati de comunicare practice, care sunt evaluate
conform principiilor economiei, preciziei si adecvarii, iar pentru planificatorii lingvistici
terminologia constituie un spatiu ce necesita interventie pentru reafirmarea utilitatii. In functie
de scopul pragmatic al terminologiei, lingvista distinge doua dimensiuni: cea comunicativa
(care vizeaza specialistii dintr-un domeniu specializat, interpretii, traducatorii) si cea lingvistica
(terminologii, lingvistii, pentru care termenii sunt obiect de studiu) [78, p. 1]. Asadar, o parte
din cercetatori subliniaza statutul terminologiei de stiintd cu caracter interdisciplinar (T. Cabré,
D. Goudec, J. Quirion, A. Bidu-Vranceanu), iar altii o considera doar o activitate in cadrul
lingvisticii aplicate (J. Sager, D. Nolet, S. Pavel). Totusi, majoritatea specialistilor indica sensul
terminologiei drept ansamblu de termeni reprezentativi pentru un anumit domeniu specializat
sau stiintific.

Clivajul conceptului de terminologie poate crea anumite dificultati In abordarea
pertinentd a fenomenelor ce tin de acest domeniu, motiv pentru care am si ficut aceasta
incursiune terminologica asupra conceptului. In lucrarea noastra vom aborda terminologia ca
stiintd ce studiazd ansamblul termenilor unui domeniu specializat din mai multe perspective
(lingvistica, cognitiva, pragmaticd) si, respectiv, ca ansamblu al termenilor studiati (in cazul

nostru, terminologia invatdmantului superior).

1.2. Dezvoltarea terminologiei ca stiinta

Stabilirea terminologiei ca stiintd autonoma este indisolubil legata de teza de doctorat a
inginerului austriac Eugen Wiister (1898-1977) — Internationale Sprchnormung in der Technik,
besonders in der Elektrotechnik, publicatd in 1931. Autorul pledeaza pentru standardizarea
internationala a terminologiei stiintifice si tehnice, o conditie imanentd pentru comunicarea
non-ambigua pe plan international. Ulterior Wiister, alaturi de Cercul de la Viena, pune bazele
terminologiei ca stiinta prin teoria generala a terminologiei. ,,Postulatele V.G.T.T. (teoria
generald a terminologiei a Cercului de la Viena) sunt produse sub forma de norme de I1SO-1087,
editate de AFNOR (Association Frangaise de Normalisation). Wiister si adeptii sdi postuleaza
unitatea stiintei si din aceasta cauza diminueaza pana la zero importanta lingvisticii, Stabilind
ca limbaj unificator logica. Ca ideologi ai universalismului, reprezentantii V.G.T.T. urmaresc
sa unifice ansamblul disciplinelor stiintifice. Adoptd o pozitie terminologica stricta, conform

careia conceptele stiintifice sunt incompatibile cu cele ale lumii cotidiene.” [10]
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Un alt nume notoriu in afirmarea terminologiei ca stiinta este reprezentantul Scolii de la
Moscova D.S. Lotte. Fiind un sustinator al ideii de necesitate a standardizarii terminologice si
conceptuale 1n vederea eficientizarii comunicérii tehnice intre specialisti, Lotte publica, in
acelasi an in care Wiister isi publica teza, articolul ,,Pressing Problems in the Field of Scientific
and Technical Terminology”. Plurilingvismul din fosta URSS a impulsionat necesitatea
standardizarii termenilor si conceptelor din domeniile specializate. Asadar, terminologia ia
nastere ca disciplind autonoma din necesitati practice si anume, din nevoia de stabilire a unor
principii metodologice si normative de creare si standardizare a termenilor si conceptelor, care
ar favoriza comunicarea intre specialisti pe plan international. Aceastd idee a aparut in aceeasi
perioada de timp in cadrul unor comunitati stiintiifice diferite (Scoala de la Viena si, respectiv,
Scoala de la Moscova). Scoala de la Moscova se axa mai mult pe aplicatiile practice si, spre
deosebire de cercetatorii austrieci, cei rusi concep terminologia ca ,,disciplina aplicata, deoarece
aceasta urmareste rezolvarea problemelor vizdnd desemnarea conceptelor in domeniile
stiintifice si tehnice si procesul de creatie neologica” [30, p. 24]. De asemenea, cercetatorii rusi
opteaza pentru un demers semasiologic, adica mai Intai se identificd termenii ipotetici, apoi se
stabilesc conceptele, pe cand cercetatorii austrieci adoptd demersul onomasiologic, prin
ierarhizarea conceptelor si, ulterior, identificarea si clasificarea termenilor.

O alta scoala importanta care a pus accent in special pe ,,descrierea structurald si
functionald a limbajelor de specialitate fundamentate pe terminologie™ [ibidem, p. 24] este
Scoala terminologicd de la Praga, care s-a desprins de Scoala pragheza de lingvistica
functionala. Reprezentantul de baza al acestei scoli este L. Drozd.

Tinem sd subliniem cd toate cele trei scoli abordeaza terminologia din perspectiva
lingvistica, avandu-se in vedere stabilirea sensului termenilor pentru realizarea unei comunicari
profesionale eficiente. Pe 1anga aceasta orientare, in tarile bilingve sau multilingve terminologia
s-a dezvoltat fiind impulsionata de traducere, urmarindu-se astfel stabilirea echivalentelor
termenilor intre limbi. Astfel au apdrut primele banci de date terminologice TERMIUM®,
Eurodicautom [5, p. 21-22].

Un alt curent in terminologie vizeaza politicile de amenajare si planificare lingvistica,
astfel incat termenii sunt mereu in vizorul institutiilor de standardizare a limbii, evitdndu-se
imprumuturile din alte limbi si favorizandu-se creatia neologica in limbile nationale (Franta si
regiunea Québec, Canada sunt exemple notorii In acest sens).

Referindu-ne la etapele de dezvoltare a terminologiei ca stiintd, vom prezenta cea mai

cunoscuta periodizare, propusa de Teresa Cabré [79, p. 15], care distinge urmatoarele etape:
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1. Originile disciplinei (1930-1960) — perioada in care se pun bazele metodologice ale
formarii sistematice si standardizate a termenilor. Apar primele lucrari stiintifice ale lui
E. Wiister si D.S. Lotte, in care sunt reflectate principiile teoretice de formare a
sistemelor terminologice.

2. Perioada de structurare (1960-1975) — perioada se afla sub impactul dezvoltarii
tehnicilor de documentare si al aparitiei primelor baze de date si, respectiv, al
structurarii terminologiei pe plan international.

3. Perioada de dezvoltare (1975-1985) — aparitia primelor computere personale aduce o
schimbare majora a modului de procesare a datelor terminologice. Planificarea
lingvistica ia amploare, iar terminologiei i se recunoaste rolul important in modernizarea
limbii.

4. Perioada de largi deschideri (1985 — prezent) — avantul tehnologic a pus la dispozitie
noi instrumente eficiente pentru stocarea si dezvoltarea terminologiei, cooperarea
internationald este la un nivel avansat.

Teresa Cabré subliniaza faptul cd pana in anii 1990 terminologia cognitiva este cea care
domind perspectivele de studiu terminologic, fiind fideld postulatelor teoriei generale a
terminologiei:

- termenii sunt instrumente de eliminare a ambiguitatilor ce pot aparea in comunicarea
specializata, de aceea ei trebuie standardizati de cdtre forurile abilitate la nivel national si
international;

- definirea termenilor se face in mod transparent, logic, abordandu-se demersul onomasiologic,
de la concept spre crearea de termeni;

- definitia este primordiald, intrucat permite ierarhizarea conceptelor, conceptul fiind obiectul
definitiei;

- intre concept si denominatie este o relatie de monoreferentialitate, astfel monosemia este un
deziderat al terminologiei cognitive;

- sinonimia este consideratd un obstacol Tn comunicarea specializata, de aceea este acceptata
numai sub forma controlata;

- cercetarea terminologica se face doar in sincronie, aspectul diacronic ramanand intr-un con de
umbra;

- termenului i este atribuit in special caracter nominal si este studiat doar sub aspect lexical,
alte nivele lingvistice (sintaxa, context) nu prezinta interes;

- evolutia termenilor este una controlata prin procesele de standardizare si planificare lingvistica

[13, p. 166; 30, p. 18].

20



Idealul terminologiei cognitive este crearea unui limbaj international al stiintei si
tehnicii prin care s-ar evita ambiguitatile si problemele de comunicare. Asadar, limbajele
specializate sunt niste limbaje artificiale, a caror evolutie este controlata pe deplin de specialistii
in domeniu si de organele abilitate pentru standardizare. Angela Bidu-Vranceanu subliniaza
importanta terminologiei cognitive, intrucdt ,baza oricdrei cercetdri terminologice este
constituita de terminologia cognitiva, care reglementeaza termenii unui domeniu determinat al
cunoasterii (...)” [8, p. 14].

Asadar, terminologia cognitiva tine de o abordare paradigmaticd a termenilor ca semne
monoreferentiale, prescriptiile teoriei generale a terminologiei (TGT) fiind destul de restrictive
si neputand explica complexitatea limbii si a subsitemelor ei, inclusiv a limbajelor specializate.
Prin urmare, este nevoie si de o abordare a termenilor in diferite tipuri de discurs/text pentru a
intelege mecanismul de functionare a acestora in realitate, in functie de mai multi factori si
diverse criterii. Rute Costa (2006), in studiul Plurality of Theoretical Approaches to
Terminology [81, p. 77], subliniaza faptul ca realitatile din fiecare tara sunt diferite, de aceea si
nevoile la care trebuie sa raspunda terminologia ca stiintd sunt diferite, iar pentru tarile cu limbi
romanice cea mai potrivitd abordare este cea lingvisticad. De asemenea, autoarea precizeaza ca
interesul pentru studiul sistematic al unitatilor lexicale cu valoare terminologicd a aparut la
inceputul anilor *70 ai sec. XX, primele studii fiind realizate de L. Guilbert, B. Quemada si A.
Rey. In opinia cercetitoarei, aceste studii au pus bazele lexicografiei specializate, care are
obiective diferite de cele ale terminologiei. Asadar, Costa nu considerd analiza si descrierea
termenilor din textele specializate drept terminologie. Pe de alta parte, Teresa Cabré in studiul
Theories of Terminology, subliniaza ca TGT a fost creata pentru a releva ceea ce terminologia
se doreste a fi si nu ceea ce reprezinta de fapt [79, p. 167]. Lingvista puncteaza ca discursul este
mediul natural al unitdtilor terminologice si anume prin discurs sunt dobandite cunostintele
specializate [ibidem, p. 191]. Johan Myking (2007) afirma ca terminologia traditionala
(cognitiva) este in prezent pusd sub semnul intrebdrii si criticatd, iar critica are drept punct de
plecare dihotomiile pe care se axeaza terminologia in cauza, cum ar fi: limbaj general — limbaj
specializat, termen — cuvant, demers onomasiologic — demers semasiologic, caracter motivat —
caracter arbitrar. Este relevanta ideea ca in prezent nu poate fi facuta o demarcatie clara intre
cunoasterea generala si cea specializatd, respectiv intre limbajul comun si cel specializat, iar
dihotomiile pe care se bazeaza terminologia traditionald/cognitiva au avut in primul rand rolul
de a aborda diferit terminologia sub aspect epistemologic si metodologic pentru a-i impune

statutul de stiinta autonoma [99, p. 75-76].
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Daniel Gouadec (1990) califica drept utopie terminologica dezideratul terminologiei
cognitive conform caruia unui termen 1i corespunde un singur concept, astfel ca intre sistemul
terminologic al unui domeniu si sistemul conceptual al aceluiasi domeniu sa existe o relatie
biunivoca [ 10, p. 14]. Teresa Cabré, de asemenea, subliniaza ca atunci cand termenii sunt supusi
observatiei in mediul lor natural — in discurs, apar variatii ce tin de registrele functionale ale
comunicdrii specializate, datele terminologice fiind mai putin sistematice si universale [, p.
178]. Aceste idealuri sunt practic imposibil de atins, in special in contextul noilor realitati din
stiintd/domenii specializate si societate, de aceea se impun noi principii si metode de analizd a
termenilor, care sunt interpretati ca ,,semne lingvistice vii” [Depecker, apud 8, p. 15]. In
terminologie apar noi teorii, care pun accentul pe studiul termenilor in uzaj, identificAndu-se
astfel fenomene ce se voiau a fi evitate si negate: variatia terminologica, sinonimia,
variabilitatea vecinatatilor lexicale in functie de contextul discursiv si pragmatic, demersul
semasiologic in stabilirea si identificarea termenilor, influenta factorilor sociali asupra
termenilor si a comunicarii specializate. Pamela Faber (2012) mentioneaza ca la nceputul
anilor ’90 ai sec. XX hegemonia TGT este combatuta de noi idei, prin care se reinterpreteaza
terminologia intr-un context mai larg sub aspect social, comunicativ si lingvistic. Cele mai
importante abordari, in acest context, sunt socioterminologia (F. Gaudin, J.C. Boulanger, 1993),
teoria comunicativa a terminologiei (Teresa Cabré, 1999) si terminologia sociocognitiva (Rita
Temmerman, 1997) [8, p. 14].

Teresa Cabré (1999) propune o noua teorie a terminologiei, pe care o numeste teoria
comunicativi a terminologiei. In opinia autoarei, terminologia este ,,un domeniu al cunoasterii,
cuprinzand un ansamblu de cerinte, dar si de practici care ar raspunde acestor cerinte” (trad. n.)
[79, p. 182]. Astfel, termenii nu sunt numai unitati de cunoastere, dar si unitati lingvistice de
comunicare. Prin urmare, studierea lor implica deopotriva o abordare discursiva si/sau textuala.
Termenii nu pot fi redusi la dimensiunea lor cognitiva, acestia avand si o dimensiune lingvistica
(caracteristici morfologice, sintactice, fonologice), precum si una sociala (revolutia tehnologica
si vulgarizarea stiintifica catalizeaza fenomene ca migratia termenilor din limbajul comun spre
limbajul specializat, imprumuturile de la o limba la alta, dar si neologia semanticd).

Frangois Gaudin (1993) propune crearea unei noi ramuri a terminologiei —
socioterminologia, care ar avea drept obiect de studiu relatiile ce se stabilesc intre
transformarile sociale si evolutia termenilor. Cercetdtorul considerd discursul ca fiind cadrul in
care sensul termenului este ,,fabricat” de catre emitdtor si decodificat de catre receptor in functie
de contextul pragmatic si de cunostintele acestuia. Alt concept important analizat de Gaudin si

care nu este abordat in terminologia wiisteriana este fenomenul vulgarizarii stiintifice, care a
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produs o revolutie in modul de acces si receptare a termenilor specializati de catre publicul
nespecializat, astfel incat termenul, in functie de contextul social in care este utilizat, isi
schimba continutul conceptual [126, p. 120-127].

Rita Temmerman (2000), de asemenea, propune o noud abordare a terminologiei si
anume teoria sociocognitiva. Astfel, cercetdtoarea pune in discutie valabilitatea si actualitatea
principiilor promovate de terminologia traditionald, afirmand ca limba in cadrul paradigmei
propuse de Wiister este perceputa doar ca instrument cu potential denominativ. Totusi, limba
este mult mai complexa, avand capacitatea de a modela din punct de vedere cognitiv conceptele
lumii. Cercetatoarea face referire la triunghiul semantic introdus de Gomperez in 1908 in care
se prezintd relatia complexa Intre lume (realitate), limbd (modul de comunicare) si gandire

(centrul de rationament si intelegere a lumii si limbii in acelasi timp) [118, p. 52-53].

Gandire

Lumea Limba

Fig. 1.1. Triunghiul semantic [120, p. 52]

Rita Temmerman prezinta exhaustiv diferentele intre abordarea terminologiei
traditionale si a terminologiei sociocognitive In ceea ce priveste relatia dintre elementele
triunghiului semantic (limba, gandire si lume), evidentiind astfel o noud perspectiva asupra
cercetdrii in domeniu.

Tabelul 1.1. Interpretarea relatiei dintre lume, limba si gindire in terminologia

traditionala si cea sociocognitiva [118, p. 56]

Terminologia traditionala Terminologia sociocognitiva
Lume si limba | Lumea exista in mod obiectiv si poate fi numitd | Limba joacd un rol important in
intelegerea lumii

Lume si | Lumea poate fi inteleasa prin gdndirea umand | Lumea existd (partial) 1in
gandire datoritd capacititii de clasificare gandirea umana

Limba si | Potentialul creativ al limbii este neglijat Intelegerea limbii nu poate fi
gindire separatd de Intelegerea lumii

Asadar, din perspectivd sociocognitiva, fenomene ca sinonimia, polisemia nu trebuie
negate, ci descrise, deoarece ele sunt 0 manifestare a modului de percepere a lumii, iar limba

nu are doar o functie denominativa, ci si un rol important in modelarea realitatilor percepute..
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O directie inovatoare in terminologie este reprezentatd si de cercetatorii Universitatii
din Granada in frunte cu Pamela Faber (2012), numita Frame-based Terminology (terminologia
in baza cadrelor). Aceastd directie, ca si teoria comunicativd a terminologiei si
socioterminologia, sustine cd delimitarea strictd intre cuvinte si termeni nu mai este actuala si
nici productiva, iar termenii ca unitati ale cunostintelor specializate trebuie studiati In baza
comportamentului acestora in texte. Noutatea teoriei respective tine de analiza organizarii
unitatilor de cunoastere dintr-un domeniu specializat pentru transmiterea cunostintelor in mai
multe limbi. Pamela Faber afirma ca ,,intelegerea unui text bogat in terminologie necesita
cunoasterea domeniului, a conceptelor din cadrul acestuia, a relatiilor prepozitionale in text,
precum si a relatiilor conceptuale dintre conceptele specifice domeniului. Acesta este primul
pas spre crearea unui text acceptabil in limbajul-tinta. Toate aceste elemente sunt vizate de
terminologia in baza cadrelor (Frame-based Terminology)” [84, p. 23]. Lingvista sustine ca
chiar dacd demersul onomasiologic promovat de terminologia traditionala vizeaza organizarea
conceptuald a unui domeniu, totusi nu existd o abordare sistematicd care explicd clar, din
perspectiva psihologicd, cum se formeazi aceste reprezentiri conceptuale ale domeniului. In
lipsa unui demers teoretic si metodologic, traducatorii nu pot accede in profunzime la
cunostintele specializate, iar ulterior la codificarea acestora in limba-tinta. Asadar, aceasta
teorie subliniazd importanta cadrelor (frames) ca instrument de structurare cognitiva bazata pe
experientd. Cu alte cuvinte, doar studiind corpusuri lingvistice reprezentative putem accede la
aceste scheme si intelege atat structurarea domeniului specializat, cat si potentialul semantic si
sintactic al termenilor ca unitati lingvistice specializate.

O directie importanta de studiu in domeniul terminologic este cea descriptiv-lingvisticd,
specifica spatiului romanesc, reprezentantul de baza al acesteia fiind cercetatoarea Angela
Bidu-Vranceanu, care afirma ca ,,descrierile din terminologia descriptiv-lingvistica permit
aprecierea distantei dintre sistemul terminologic si dinamica lui” [8, p. 16]. Accentul este pus
pe studiul lingvistic al termenilor. Astfel, termenii nu mai sunt considerati niste etichete si un
limbaj codificat menit sa asigure doar specialistii cu instrumente de solutionare a problemelor
de comunicare specializatd, ci prezintd interes si pentru cei ,,din exterior”, adica pentru lingvisti,
traducatori, lexicologi, termenii fiind analizati si din perspectiva lingvistica (particularitati
semantice, morfologice). De asemenea, este punctatd conditionarea discursiva a termenilor si
circulatia sociala a acestora — termenii isi pot schimba comportamentul semantic si morfologic
in functie de tipul textului si publicul-tinta.

O directie din ce In ce mai actuald in studiul terminologic este terminologia orientata

spre traducere, care vizeaza ,stabilirea echivalentelor terminologice in diferite limbi, utila
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pentru activitatea traducatorilor si interpretilor, in vederea optimizarii calitatii textelor traduse”
[30, p. 31]. Spre deosebire de directiile de cercetare mentionate mai sus, care sunt axate pe
aspectele teoretice si In mare parte pe cele lingvistice ale sistemelor terminologice, terminologia
orientatd spre traducere vizeaza aspectul praxiologic al terminologiei si anume, gestionarea
datelor terminologice in scopul facilitarii actului de traducere.

Orientarea traductiva a terminologiei a luat nastere in tarile/regiunile multilingve si
bilingve (Canada, Belgia), fiind relevantd si pentru institutiile internationale multilingve
(UNESCO, UE) [77, p. 13].

Scopul principal al terminologiei orientate spre traducere este de a inregistra si a
sistematiza unitdtile terminologice, ,,de a folosi In mod consecvent terminologia si de a o
gestiona eficient In cadrul mai multor limbi” (trad. n.) [96, p. 8]. Conform orientarii traductive
mentionate mai sus, exista doua tipuri de activitati terminologice: activitatea terminologica ad-
hoc, care vizeaza gestionarea datelor terminologice (colectarea, descrierea, analiza si
prezentarea conceptelor si a desemndrii acestora in baza textelor) in timpul activittii de
traducere, si activitatea terminologicd proactivd, care presupune gestionarea datelor
terminologice (in baza textelor) inaintea procesului de traducere [96, p. 9].

Consideram ca orientdrile descriptive in abordarea terminologiei reprezintd un
instrument metodologic util in gestionarea provocarilor ce apar la nivel de traducere a unitatilor
terminologice in etapele de documentare, descriere a conceptelor, identificare a
corespondentului existent si/sau in cea de creare a unui termen nou. Abordarea descriptivad a
functiondrii termenilor in context traductiv poate reprezenta o prima etapa de gestionare a
datelor terminologice, ulterior acestea fiind supuse armonizarii si standardizarii in cadrul
proiectelor terminologice.

In concluzie, putem afirma cd noile tendinte de cercetare in terminologie tin att de
abordarea metodologica, cat si de principiile ce stau la baza unei noi teorii generale a
terminologiei. Astfel, obiectul de studiu al terminologiei nu este doar termenul ca unitate de
cunoastere, ci termenul in uzaj, termenul ca unitate lingvistica si ca unitate de comunicare.
Demersul onomasiologic nu mai este unul exclusiv, or, in conditiile accelerarii ritmului de
producere a noilor cunostinte, de aparitie a unor stiinte cu caracter interdisciplinar, de
diversificare a tipurilor de comunicare (de la discursul hiperspecializat la cel de vulgarizare si
chiar banalizare), de crestere a importantei traducerii specializate, studiul empiric al termenilor

este unul sine qua non, iar analiza sintagmatica reflecta parcursul real al unei terminologii.
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1.3. Interdependenta termen — concept — definitie

Termenul, conceptul si definitia sunt notiuni-cheie in cadrul terminologiei ca stiinta,
deoarece formeaza sistemul de referinta al acestui domeniu. Termenul este considerat obiectul
de studiu al terminologiei si daca notiunea de terminologie nu este una monoreferentiala, la fel
se intAmpla si cu notiunea de termen. In Enciclopedia limbii roméne, termenul este definit ca
unitate lingvistica a unei notiuni dintr-un anumit domeniu de activitate [2, p. 566]. Conform
normei ISO 704/2000, ,,un termen este o desemnare compusa din unul sau mai multe cuvinte si
reprezinta un concept general apartinand unui limbaj de specialitate” [51, p. 15]. Daca ar fi sa
facem o paralela cu teoria semnului a lui F. de Saussure, in care semnul este o unitate diadica
alcatuita din semnificat (concept) si semnificant (forma lingvistica, simbol etc.), termenul la fel
reprezintd un semn, insd este circumscris unui domeniu de cunoastere specializat, fiind format
din concept si desemnarea acestuia (forma). De fapt, definitia termenului variaza in special in
functie de paradigma in care este plasat. Astfel, din perspectiva terminologiei interne
(wiisteriene) termenul este vazut ca o etichetd a unui concept, ca o unitate de cunoastere, iar
relatia dintre concept si termen trebuie sd fie univoca. Teresa Cabré nuanteazd aspectele
termenului 1n cheie wiisteriand, acesta fiind ,,forma lingvisticA sau nonlingvistica ce
desemneaza un concept determinat, impus printr-o definitie la nivelul unui domeniu dat,
calitatea primordiala a termenului este de a fi o unitate cognitiva, caracterizandu-se prin
continut univoc, precis, monoreferential, intr-o ierarhie conceptuald a unui domeniu dat” [apud
55, p. 22]. Daniel Gouadec defineste termenul din aceeasi perspectiva: ,,termenul este unitatea
de desemnare a unui concept, obiect sau proces al realitatii percepute sau concepute” (trad. n.)
[86, p. 34). Guy Rondeau, pe de alta parte, nu vede in termen un nume asociat conceptului, ci
o suma intre concept (notion) si numele (denomination) atribuit acestuia [104, p. 12]. Conform
terminologiei interne (traditionale), conceptul motiveaza aparitia sau crearea unui termen.
Angela Bidu-Vranceanu adera la teoria saussuriand si defineste termenul din aceasta
perspectiva: termenul este un semn lingvistic alcatuit dupa formula:

D (denumire) semnificant (forma externa)

N (notiune) semnificat (continut notional)

Fig. 1.2. Termenul ca semn lingvistic [10]

Lingvista nuanteaza faptul ca la nivel de denumire termenul poate sa fie exprimat atat prin
unitati lingvistice (cuvinte), cat si prin alte simboluri (litere, cifre), in functie de specificul
domeniului specializat cdruia se circumscriu. De asemenea, se puncteaza ca ,relatia dintre

denumire si notiune este reflexiva si biunivoca pentru un termen dat. Un termen se
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caracterizeaza deci prin univocitate, monoreferentialitate si precizie” [10]. O perspectiva
importanta asupra termenului este prezentata de Pamela Faber, care defineste termenii ca unitati
lingvistice ce transmit un sens conceptual in cadrul unui text specializat [84, p. 11]. Asadar,
lingvista subliniazd necesitatea contextului pentru transmiterea si intelegerea conceptului
incifrat in termen. In acest sens este relevanta viziunea lui Eugen Coseriu privind componentele
unui continut lingvistic (in cazul nostru, al termenilor). Astfel, savantul face distinctia intre trei
componente ale semnului lingvistic: desemnarea, semnificatul si sensul. Desemnarea vizeaza
“referinta la realitatea, relatia intre semn si lucrul denotat” [23, p. 246]. Semnificatul indica
“continutul semnului intr-o anumita limba, exclusiv prin intermediul limbii insesi” [ibidem],
iar sensul este continutul semnului lingvistic in cadrul unui text, “ceea ce textul exprima dincolo
de desemnare si semnificat ”’[ibidem]. Mariana Pitar de asemenea considera ca termenul poate
fi reprezentat ca o entitate triadicd echivalenta a triunghiului semiotic propus de Ogedon si
Richards [51, p. 17]. In acest caz, termenului ii este asociat nu doar un concept, ci si un referent

(obiect) care trimite la realitatea perceputa sau conceputa.

termen

concept obiect

Fig. 1.3. Relatia termen — concept — obiect [51, p. 16]

Consideram ca prezenta referentului este importantd, intrucat acesta determina formarea
st definirea conceptului, astfel incat sa poatd fi incadrat in sistemul conceptual al domeniului.
Tinem sa subliniem ca in terminologia interna termenul si conceptul sunt strict delimitate,
conceptul reprezentand unitatea de cunoastere care ulterior motiveaza crearea unui termen.
Asadar, in acest sens, termenul apare conform principiului onomasiologic. De asemenea, in
cadrul acestei paradigme diferentele intre termen si cuvant sunt strict delimitate, motiv pentru
care terminologia s-a putut constitui ca domeniu stiintific independent, nemaifiind considerata
o ramurd a lexicologiei. Astfel, cuvintele sunt itemi lexicali care corespund mai multor referenti,
iar proprietatile referentiale sunt vagi si generale si depind de context [75, p. 429]. Termenii,

pe de altd parte, sunt caracterizati de un referent unic si tin de o anumitd disciplind sau un
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domeniu al cunoasterii specializat. Totusi, odata cu noile tendinte in terminologie (terminologia
externd), termenul nu mai este definit doar ca o unitate de cunoastere, ci mai mult ca o unitate
de comunicare a cunostintelor specializate. Pentru eficientizarea procesului de transmitere si
democratizare a cunostintelor, termenul nu mai este strict delimitat de cuvant. Termenul, ca si
cuvantul, are caracteristici morfologice si semantice. Termenii migreaza in diverse contexte
lingvistice si se intdlnesc atat in textele hiperspecializate, cat si in textele de vulgarizare a
cunostintelor. De asemenea, in contextul acestei noi abordari se pune accent pe principiul
semasiologic, cand forma (termenul) motiveaza aparitia conceptului.

Conform TGT, conceptul este obiectul de studiu primordial al terminologiei ca stiinta.
Pentru E. Wiister conceptul reprezinta un grup de caracteristici unificate la nivel international,
care sunt exprimate prin intermediul semnelor echivalente in diferite sisteme lingvistice si
nonlingvistice (trad. n.) [79, p. 176].

Asadar, conceptul este independent de desemnarea acestuia si reprezintd o unitate de
cunoastere universald, care poate fi transpusda in orice limbd. Conform ISO 704, ,in
terminologie conceptele sunt considerate niste reprezentdri mentale ale obiectelor intr-un
context sau domeniu specializat”. Teresa Cabré defineste conceptul ca element al gandirii, o
constructie mentala care reprezintd o clasd de obiecte. De asemenea, in opinia lingvistei,
conceptul exprimd nu atat lumea reala, cat modul individual sau al comunitétii de incifrare a
acestei realitati [ /8, p. 42]. Prin urmare, observam o alta perspectiva de percepere a conceptului,
care nu mai este universal valabil, ci depinde de factorul lingvistic si cel pragmatic.

Cercetatorii din spatiul roménesc, de asemenea, vin cu definitii relevante pentru
notiunea de concept. Conform Marianei Pitar, conceptele ,,reprezintd o abstractizare a tuturor
obiectelor concrete de acelasi fel, intr-un mod mintal, care cuprinde caracterisicile generale ale
clasei de obiecte respective. Ele se diferentiaza astfel de obiectele existente in lumea reala si
sunt reprezentdri ale acestora la nivel mintal, cognitiv, care se folosesc ca instrumente de lucru
pentru gandire si pentru limbaj” [51, p. 18]. Ileana Busuioc si Magdalena Cucu vin cu o
explicatie clard, afirmand cd omul are capacitatea de a reprezenta realitatea inconjuratoare prin
conceptualizare, astfel, el nu fotografiaza obiectele in mintea sa, ci le clasificd in concordanta
CuU anumite caracteristici si trasaturi comune. ,,Asa apar conceptele, care reprezinta clase de
obiecte, de fenomene perceptibile, ele continud sa dea masurd felului cum percep oamenii
realitatea inconjuratoare, dar aratd cum este ea structurata conceptual, prin diferite sisteme de
cognitie.” [13]

Cercetatoarea din Republica Moldova Inga Druta defineste conceptul ca ,,0 unitate

sistematicd, parte componenta a unui ansamblu structurat de concepte, in interiorul caruia isi
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defineste valoarea” [30, p. 43]. Consideram valoroasa si ideea autoarei conform cdreia chiar
daca un concept poate fi analizat In unitati mai mici — ,,trasaturi conceptuale”, iar termenul ,,este
constituit din elemente denominative”, in procesul de actualizare a trasaturilor conceptuale prin
trasaturi nominative se recurge doar la un subansamblu al acestora, iar de la o limba la alta
trasaturile conceptuale reflectate in elementele denominative sunt diferite [ibidem, p. 73].
Practic, autoarea argumenteaza ideea Teresei Cabré, care mentiona c¢d un concept nu poate fi
mereu universal valabil, ci este dependent de anumite trasaturi ale sistemului lingvistic In care
este tradus.

Este relevant faptul ca conceptele nu exista de sine statator, ci sunt incadrate intr-0
anumita clasd si intr-un sistem conceptual. Organizatia Internationald de Standardizare indica
urmatoarele clase de concepte:

,» 1. Entitati concrete (a. obiecte si partile lor componente; b. materiale).

2. Entitati abstracte (a. actiuni si evenimente; b. discipline sau stiinte; c. unitati de masurd; d.
relatii; e. entitdti abstracte si proprietati ale obiectelor, ale materialelor sau ale actiunilor).

3. Entitati individuale sau clase reprezentand un singur individ” [13].

Putem concluziona ca formarea unei clase de concepte se realizeaza in baza trasaturilor
esentiale si comune mai multor referenti ce tin de realitatea perceptibild sau creata de om. Pentru
organizarea cunostintelor sunt importante si relatiile ce se stabilesc intre concepte. In acest
context, E. Wiister si H. Felber au propus cateva tipuri de relatii: relatii logice, relatii ontologice
(relatii partitive, relatii de succesiune si relatii de genul material — produs), relatii de tip
cauzalitate — efect [apud 117, p. 7]. Norma ISO 704 propune trei tipuri de relatii ce se pot stabili
intre concepte: ierarhice, generice si partitive, precum si relatii asociative. Asadar, cdnd un
concept este introdus intr-un sistem conceptual, el trebuie foarte bine delimitat conform
caracteristicilor sale esentiale, ulterior acesta este incadrat Intr-o clasa si poate stabili relatii de
diferite tipuri cu alte concepte. Tinem sd mentiondm ca dacad in cadrul terminologiei interne
conceptele existd independent de sistemul lingyvistic, termenii fiind doar o traducere a acestora,
atunci din perspectiva terminologiei externe conceptul este strans legat de procesul de numire
a acestuia. Prin urmare, conceptualizarea are loc in mintea umana cu ajutorul limbii, iar o
distinctie clara intre concept si termen este dificil de stabilit. Chiar dacd n unele domenii
stiintifice conceptele sunt anterioare termenilor, nu se Intdmpld mereu asa. Multe concepte, in
special din domeniul stiintelor umane, nu pot fi comunicate in afara sistemului lingvistic
[ibidem, p. 6].

Un rol important in descrierea conceptelor si ierarhizarea lor in sisteme conceptuale au

definitiile. Conform standardului ISO 704, definitia reprezintd ,,descrierea, de obicei intr-0
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limba, a unui concept cu ajutorul altor concepte deja cunoscute” (trad. n.) [78, p. 104]. Juan
Sager afirma ca definitia este puntea de legatura intre obiecte, idei si numele acestora. Ea este
un instrument important in toate stiintele, fiind esentiala in logica, filosofia ideilor si semantica.
In opinia cercetitorului, definitia si procesul de definire sunt foarte importante si in cadrul
terminologiei si lexicografiei, deoarece unul dintre obiectivele primordiale ale acestor stiinte
este stabilirea sensului itemilor lexicali si conectarea cuvantului sau termenului cu conceptul pe
care il reprezintd [11, p. vii]. Totusi, existd o diferentd intre definitia lexicografica si cea
terminologica, la fel cum existd intre termen si cuvant. Definitiile lexicografice se regdsesc in
dictionarele explicative, enciclopedice, fiind adresate publicului larg. Definitia terminografica,
in schimb, tine de un domeniu specializat si se adreseaza specialistilor. Spre exemplu, in
Principiile metodologice ale activitatii retelei panlatine REALITER se postuleaza ca definitia
terminologica ,.,trebuie s fie sistemica, adica sa reflecte tipul de sistem sau microsistem in care
se inscrie notiunea definitd. Definitia, constituita dintr-o singura fraza, trebuie sd cuprinda, pe
langa mentionarea caracterelor distinctive pertinente, si formularea relatiilor stabilite intre
aceste caractere” [181]. Asadar, in definitie trebuie reflectat clar conceptul si locul acestuia in
sistemul conceptual.

Rita Temmerman face referire la diferite tipuri de definitii terminologice care au fost
promovate de Scoala terminologica de la Viena:

e definitia intensionala — tine de definirea caracteristicilor care formeaza conceptul
descris;

e definitia extensionald — reprezintd enumerarea tipurilor de obiecte/entitdti (hiponime)
care, fiind abstractizate, reprezinta conceptul general (hiperonim);

e definitia de tip parte-intreg — reprezintd enumerarea partilor componente ale conceptului
descris. Autoarea mentioneaza ca ultimul tip de definitie este mai putin preferat in
terminologie si este acceptat doar daca partile componente ale intregului sunt Intr-un
numar limitat [118, p. 9].

In opinia cercetitoarei Camelia Sipoiu, definitia terminologici are un caracter
interdisciplinar ,,dat de coexistenta mai multor planuri: planul cunoasterii (referitor la faptul ca
prin definitie se urmareste identificarea referentului), cel lingvistic (mesajele se construiesc cu
ajutorul limbajului) si cel sociopedagogic (alcatuirea textului definitiei trebuie sd aiba in vedere
categoriile socioprofesionale cdrora li se adreseaza)” [56, p. 171]. Importanta factorului
pragmatic (alaturi de cel metodologic) in formularea unei definitii este subliniat si de Ileana

Busuioc si Magdalena Cucu: ,,Inainte de a incepe redactarea propriu-zisa a unei definitii,
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terminologul trebuie sd identifice clar relatiile dintre conceptul de definit si alte concepte
conexe si sd identifice acele concepte care sunt esentiale si familiare Tncit nu mai trebuie
definite si pot fi folosite ca generice. In momentul redactarii definitiei terminologul nu trebuie
sd uite ca fraza pe care o foloseste trebuie sa fie clara, concisa (...). Nu in ultimul rand, definitia
trebuie sa tind seama de publicul caruia i se adreseaza” [13].

Asadar, definitia reprezinta, ca si termenul, expresia verbald a conceptului. Ea are
functia principald de a fixa un concept intr-un sistem conceptual si de a indica relatiile ce se
stabilesc intre conceptul respectiv in raport cu altele. Principiile de definire tin de organizarea
si prezentarea logica a trasaturilor esentiale ale conceptului. Indicarea domeniului de cunostinte
specializat este foarte important, or, anume astfel termenul ce defineste conceptul este perceput
ca entitate a unui limbaj de specialitate. In caz contrar, pot apirea ambiguititi ce vizeaza
omonimia si/sau polisemia, Intrucat in prezent multi termeni migreaza spre lexicul comun si
stabilesc perechi de omonime cu cuvintele.

In concluzie, termenul, conceptul si definitia sunt entitati interdependente si doar prin
stabilirea legaturii intre acestea un domeniu specializat isi poate organiza cunostintele in mod

logic.

1.4. Relatia limbaj specializat — limbaj comun

Limbajul este considerat expresia cea mai complexd a naturii umane, acesta
dezvoltandu-se odatd cu omenirea si evoluind in functie de noile necesitati practice de numire
a realitatilor inconjuratoare. Astfel s-a ajuns la dezvoltarea limbajului ca mijloc de comunicare
a celor mai fine nuante semantice ale notiunilor abstracte. Este important sa mentiondm care
este distinctia intre limbaj si limba, facand referinta in acest context la nume notorii in domeniul
lingvisticii. Eugen Coseriu defineste limbajul ca ,,orice sistem de semne care serveste pentru a
exprima si comunica idei si sentimente sau continuturi ale constiintei” [21, p. 17]. Asadar,
limbajul exista prin intermediul limbilor. ,,Fiecare limba, la randul ei, cuprinde multiple forme
de existenta, bundoara limba comuna, cea literara, dialectul, subdialectul, graiul etc.” (trad. n.)
[79, p. 9]

Reprezentantii Scolii functionaliste pragheze sustin ca stratificarea limbii este un
fenomen natural, or, limba, ca si orice alta activitate umana, este influentatd de factorul
pragmatic. Astfel, ,,din punct de vedere functional, limba reprezinta un sistem de mijloace de
expresie determinate de un anumit scop” (trad. n.) [ibidem, p. 8]. Prin urmare, in utilizarea

limbii ca mijloc de comunicare sunt foarte importante intentia si scopul locutorului. Din aceasta
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perspectiva, limba ca sistem lingvistic general este compusa din subsisteme functionale: limba
comund, limbaje specializate, limbajul popular, limbajul stiintific, limbajul poetic etc. Fiecare
din aceste varietdti lingvistice are anumite particularitati sintactice, lexicale si discursive, care
contribuie la realizarea obiectivului intrinsec al comunicarii intre locutori. Roman Jakobson a
explicat elocvent functiile limbajului in raport cu obiectivul stabilit de locutor, evidentiind
urmatoarele functii: emotiva, conativa, referentiala, poetica, fatica, metalingvistica [92].

Desi nu putem delimita un act comunicativ ca avand doar o functie, totusi, tindnd cont
de tipul mesajului si scopul propus, o functie devine predominanta.

Reprezentantii UNESCO, in Principiile directoare in materia de terminologie [169, p.
1], subliniaza functionalitatea limbajelor specializate ca mijloc de comunicare intradomeniala
(profesionald); reprezentare a cunostintelor specializate; acces la cunostintele specializate.

Asadar, limbajul specializat (LS) este un subsistem al limbii generale care are drept scop
comunicarea de cunostinte specializate, functia de bazad a acestuia fiind cea referentiald, in
comparatie cu limbajul comun, unde functiile alterneaza, iar functia referentiald nu este la fel
de pregnantd. Functia referentiald a limbajului specializat determind un nivel nalt de
abstractizare si specializare la nivel lexical. Prin urmare, limbajul specializat este strans legat
de terminologie, iar unii cercetatori chiar pun un semn de egalitate Intre aceste doua notiuni. De
exemplu, Angela Bidu-Vranceanu, cand defineste terminologia, afirma ca aceasta este ,,limbaj
specializat sau sistem stiintific care utilizeaza o terminologie in sensul (2) si alte mijloace
lingvistice si nelingvistice pentru a realiza o comunicare de specialitate non-ambigua cu functia
majorda de a transmite cunostinte intr-un domeniu particular de activitate profesionala”, iar
sensul (2) este ,,ansamblu de termeni sau cuvinte specializate, apartindnd unui subsistem
lingvistic, termenii caracterizandu-se prin  univocitate, non-ambiguitate i relatii
lexicosemantice proprii” [10].

Prin urmare, dacd limbajul comun (LC) reprezinta instrumentele lexical-gramaticale
specifice tuturor membrilor unei comunitati lingvistice pentru realizarea comunicarii, limbajele
specializate vizeaza un grup restrins de locutori si reprezintd ,,un ansamblu de semne si
mecanisme care permite comunicarea de cunostinte privitoare la un domeniu al stiintei si
tehnicii prin intermediul discursului de specialitate” [122, p. 439]. Noa Talavan [117, p. 21]
prezinta concludent criteriile care diferentiaza limbajul specializat de cel comun. Astfel, pe
langa densitatea terminologica specifica limbajelor specializate, un alt criteriu de diferentiere 1l
reprezintd utilizatorii acestui limbaj. Daca limbajul comun este folosit de o clasa eterogena de
vorbitori, atunci limbajul specializat este specific utilizatorilor care apartin unui anumit subgrup

profesional si au un nivel de pregitire in domeniul vizat. Autoarea considera ca utilizatorii
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limbajului specializat (LS) pot fi incadrati iIn doud categorii: producatorii de terminologii
(specialistii in domeniu) si receptorii (de la specialisti la nonspecialisti). Talavan vorbeste si
despre gradul de specializare al celor ce folosesc LS, acestia variind de la oameni de stiinta,
traducdtori si jurnalisti specializati pand la studenti si, eventual, publicul larg. Situatia de
comunicare, de asemenea, reprezinta un criteriu in identificarea LS. Astfel, LS se caracterizeaza
prin formalitate, rigurozitate, precizie atat la nivel scris (carti specializate, publicatii stiintifice),
cat si oral (conferinte, seminare, institutii de cercetare). Cercetdtoarea pune in evidenta tendinta
spre variabilitate a LS 1n functie de situatia discursiva, gradul de specializare si abstractizare a
textelor, scopurile locutorilor, precum si diferentierea in functie de evolutia diacronica a
domeniului. Pe de alta parte, LS inglobeaza si tendinta catre uniformitate prin orientarea spre
precizie, obiectivitate, depersonalizare, dezvoltarea conventiilor lingvistice aplicate in textele
specifice domeniului, folosirea abrevierilor, acronimelor si uneori chiar incorporarea unor
sisteme semiotice in texte.

In lumina celor expuse mai sus, este motivati intrebarea: cat de distinctiv este LS fata
de LC? Se stie ca pentru reprezentantii terminologiei clasice, de orientare onomasiologica,
limbajul specializat este strict delimitat de limbajul comun, obiectivul major fiind crearea unei
limbi standardizate a stiintei, care ar favoriza comunicarea intre specialisti si colaborarea pe
plan international. Eugen Coseriu considera ca ,,intre lexicul obisnuit (comun sau «primary) si
lexicul terminologic (specializat sau «secundar») exista deosebiri fundamentale. Modul de
structurare al acestora este diferit. Cuvintele obisnuite se structureaza idiomatic, prin opozitiile
de semnificat cu care functioneaza in limba, pe catd vreme terminologiile nu se structureaza
decat partial (sunt simple «nomenclaturi» enumerative ce corespund delimitarilor din obiecte);
in masura in care totusi o fac, structurarea lor se face in acord cu exigentele stiintelor si
tehnicilor de care apartin, care se referd la realitatea insasi a lucrurilor” [Coseriu, 1966, apud
47, p. 96-97].

Reprezentantii noilor curente in terminologie vad insd o mai mare apropiere intre
limbajul comun si limbajul specializat. Rita Temmerman, spre exemplu, considera ca LS este
colectia discursurilor scrise si orale ce tin de un domeniu de cunoastere [119, p. 46]. Pentru
Pierre Lerat, limbajele specializate nu sunt altceva decat uzajul specializat al limbilor naturale
[132]. Inga Druta propune o definitie asemanatoare, afirméand ca ,,limbajul specializat poate fi
definit ca aplicarea unei limbi naturale pentru a exprima in mod tehnic cunostintele
specializate” [30, p. 50].

Reprezentantii lingvisticii descriptive considera, in general, cd nu existd limbaje

specializate, ci doar un lexic specializat folosit in cadrul limbajului comun [80, p. 2].
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Consideram ca limbajul specializat nu poate exista independent de limbajul comun, totusi
acesta are trdsaturi distinctive la nivel lexical, la nivel de structurare discursiva si la nivel
functional.

Calea de acces spre limbajul specializat trece prin limbajul comun. Locutorul trebuie sa
achizitioneze mai intai segmentul comun al ambelor limbaje reprezentat de fonetica, vocabular,
structuri gramaticale si discursive, ulterior, el va putea accesa limbajul specializat al unui
domeniu de cunoastere. Legatura dintre limbajul comun si cel specializat este scoasa in evidenta
si de fenomenul migratiei unitatilor lexicale. Astfel, in limbajul specializat patrund cuvinte din
limbajul comun care capata noi sensuri — acesta fiind fenomenul terminologizarii. Capacitatea
unitdtilor lexicale de a raspunde principiului economiei lingvistice prin dezvoltarea de noi
sensuri contribuie la fenomenul polisemiei si, respectiv, al evolutiei limbii atat la nivel de limbaj
comun, cat si specializat. Silviu Berejan mentioneaza in aces sens ca ,terminologia, care
contribuie activ la producerea, acumularea, sinteza si generalizarea cunostintelor despre esenta
lucrurilor, a fenomenelor si a proceselor ce au loc in naturd, in societate si in gandire, serveste
drept sursd perpetud de completare a inventarului de unitati lexicale ale limbii comune,
devenind in prezent componenta cea mai dinamica a vocabularului acesteia” [7, p. 80].

Un fenomen invers terminologizarii, care de asemenea reliefeaza legatura stransa intre
limbajul comun si cel specializat, este determinologizarea, fenomenul ce presupune migrarea
unui termen in limbajul comun. ,,Determinologizarea este legata deci de modificari semantice,
in rezultatul carora elementul terminologic cu sensurile sale noi devine si unitate a sistemului
lexical al limbii, ceea ce determina utilizarea lui bivalentd terminologica si nonterminologica”
[ibidem]. Acest procedeu lexical este destul de frecvent mai ales astdzi, cand se atestd un
progres tehnologic rapid si o democratizare a stiintelor. Datorita determinologizarii are loc
imbogdtirea semanticd a cuvantului, adica dezvoltarea polisemiei si, respectiv, dezvoltarea
sistemului lingvistic capabil sa raspunda nevoilor extralingvistice de atribuire a denominatiilor
pentru noi concepte. Inga Drutd [30, p. 239-241] subliniazad ca fenomenul determinologizarii
conferd termenilor trasdturi care 11 apropie de cuvinte, astfel mobilitatile contextuale se
intensificd, fiind afectat uzajul termenilor. Acestia nu mai au stabilitate semanticd, ci necesita
analiza contextului, a destinatarului si a canalului de transmisie pentru a putea fi decodati corect.
Mai mult, termenii care migreaza spre limbajul comun pot dezvolta, pe langd sensul denotativ,
si unul conotativ, in special in textele de largd circulatie. In acest sens, este reprezentativ
procesul banalizarii, definit ca ,utilizarea metaforici in limba comuna a unor termeni
specializati” [ibidem, p. 242]. Pe langa determinologizare si banalizare, vulgarizarea stiintifica,

de asemenea, este un procedeu care contribuie la migrarea termenilor spre limbajul comun,
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deoarece reprezintd ,,actiunea deliberatd, constientd, organizatd de difuzare 1n exterior a
conceptelor si cunostintelor stiintifice, efectuatd de specialisti si adresatd obligatoriu
nespecialistilor” [ibidem, p. 242].

Robert de Beaugrande evidentiaza un aspect important in compararea celor doua tipuri
de limbaje: cu toate cd acestea impart aceleasi resurse, totusi limbajul de specialitate tinde spre
un caracter ,,international” sau chiar ,,universal” [apud 78, p. 70].

In concluzie, mentionim ci limbajul de specialitate se constituie prin utilizarea
resurselor lingvistice ale limbajului comun, insd in functie de nivelul de abstractizare si
progresul stiintific, acesta isi creeaza propriile resurse terminologice capabile sa oglindeasca
sistemul conceptual al domeniului. Functia de baza a limbajului specializat este cea referentiald
(cognitiva), aceasta fiind un fundament al cunoasterii specializate si al progresului stiintifico-
profesional in domeniul respectiv. Odata cu descresterea densitatii terminologice, limbajul de
specialitate trece treptat spre limbajul comun. Zona de trecere intre LS si LC vizeaza textele de
vulgarizare si banalizare a cunostintelor specializate. Anume analiza acestor texte reflecta
modalitatile discursive la care se recurge pentru explicitarea si transmiterea cunostintelor [57,

p. 202].

1.5. Terminologia educatiei — intre universalitate si specializare

Educatia reprezintd un fenomen complex, care face parte din existenta umana din cele
mai vechi perioade. Kay Wood afirma ca, spre deosebire de alte domenii care necesita un efort
special pentru a fi definit, multi oameni considera educatia drept o realitate foarte familiara,
deoarece din fragedd copildrie suntem implicati in acest proces, iar termenul face parte din
limbajul comun al majoritatii. [120] Educatia joaca un rol primordial in toate societatile,
deoarece contribuie la definirea omului ca fiinta autonoma, inzestratd cu abilitatile necesare
pentru a coexista in societate. In aceasti ordine de idei, educatia poate fi considerati una dintre
universaliile umanitatii, fenomenul fiind subiect supus interesului marilor personalitati ale
omenirii: de la filosofi, scriitori, istorici, psihologi pana la persoanele direct implicate in
procesul educational — pedagogii. De exemplu, Aristotel, considerat ,,prototipul profesorului”,
vedea in educatie calea prin care o persoani devine om cu adevirat, se autorealizeaza. In opinia
filosofului, calea spre fericire trece anume prin educatie, pentru cd omul fericit si bun este omul
virtuos, iar virtutea poate fi dobanditda doar prin educatie [20. p. 4-5]. O perspectiva
asemanatoare asupra educatiei are psithologul si specialistul in educatie Benjamin Bloom (chiar

daca cei doi au activat la distantad de secole). Acesta afirma ca educatia este procesul prin care
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omul isi poate realiza potentialul, mai mult chiar, prin educatie potentialul devine posibil [83,
p. 2]. Pentru parintele pedagogiei, Jan Amos Comenius (1592-1670), educatia este fenomenul
care merita a fi studiat la nivel de stiinta, iar prin opera sa Didactica Magna, el pune bazele
acestei stiinte prin formularea de principii, continuturi, metodologie, moduri de organizare a
invatdmantului. Filosoful, teologul si pedagogul ceh afirma: ,,Nimeni sa nu se creada, asadar,
ca poate fi cu adevarat om, decat cel ce a Invatat sa actioneze ca om, adica a fost format spre
ceea ce-1 face pe om” [20, p. 153]. Asadar, universalitatea educatiei a impus studierea acesteia
la nivel stiintific, devenind obiectul de studiu al unui domeniu specializat — pedagogia si
stiintele educatiei. Care sunt, in acest context, acceptiile termenului? Dictionarul de pedagogie
contemporand defineste educatia ca ,,fenomen social fundamental si originar, aparut odata cu
societatea umana, implinind functia sociala de informare si de formare a omului” [139]. Un
dictionar specializat mai recent fixeaza trei acceptii ale termenului: ,,1. ansamblu de actiuni
desfasurate in mod deliberat intr-o societate, in vederea transmiterii si formarii la noile generatii
a experientei de munca si de viatd, a cunostintelor, deprinderilor, comportamentelor si valorilor
acumulate de omenire pana in acel moment; 2. efect al activitatilor desfasurate in vederea
formarii oamenilor conform unui model propus de societate; 3. proces prin care se formeaza,
se dezvolta si se maturizeaza laturile fundamentale ale fiintei umane: fizicul, psihicul, moralul,
esteticul; cognitivul, afectivul, volitivul; proces de devenire a omului «fiinta in sine» in «fiinta
pentru sine» [145, p. 142]. Sorin Cristea considera ca ,,definirea educatiei ridica numeroase
probleme de ordin metodologic si praxiologic, urmare a complexitatii realitatii psihosociale
reflectate, a carei cunoastere la nivel conceptual depinde de stadiul atins in cercetarea stiintifica
de specialitate” [25, p. 14]. Asadar, definirea termenului de educatie variaza nu doar pe criteriul
diacronic, dar si in functie de contextul discursiv in care este amplasat. Daca Dictionarul
explicativ al limbii romdne defineste educatia ca: ,,1. fenomen social fundamental de
transmitere a experientei de viatd a generatiilor adulte si a culturii catre generatiile de copii si
tineri, abilitdrii pentru integrarea lor in societate; 2. cunoasterea bunelor maniere si comportarea
in societate conform acestora” [147] atunci sursele specializate analizeaza acest concept din
mai multe perspective. Spre exemplu, M. Gaston defineste educatia ca: a) activitate organizata
institutional conform unor finalitati pedagogice/orientari valorice; b) un produs al activitatii,
determinabil si adaptabil la cerintele societatii; ¢) un proces, angajat intre mai multe fiinte
umane, aflate in diferite relatii de comunicare si de ,,modificare reciproca” [Mialaret, Gaston,
apud 145, p. 10]. Constantin Cucos considera cd definirea educatiei variaza in functie de
accentele care se pun de catre teoreticieni pe functia cognitiva, economica, axiologica. Autorul

conchide cd ,.functia principald a educatiei se deceleaza contextual, prin Impletirea functiilor
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invocate mai sus sau prin suprasolicitarea uneia dintre ele, atunci cand realitatea socioistorica
o impune” [26, p. 28].

Campul larg de manifestare al educatiei 1n societate se reflecta si in clasificarile pe care
se pliazd acest fenomen. Spre exemplu, in functie de situatiile de Invatare si gradul de
intentionalitate actionald, educatia ca proces poate fi formala, nonformala si informala.

1. Educatia formald ,,se referd la totalitatea influentelor intentionate si sistematice,
elaborate in cadrul unor institutii specializate (scoald, universitate), In vederea formadrii
personalitatii umane [26, p.35].

2. Educatia nonformala vizeaza ,,intreaga activitate organizata si sistematica, realizata
in afara cadrului formal al educatiei, pentru a completa si facilita invatarea celor interesati sa se
perfectioneze intr-un anumit domeniu” [12, p.17]. Se considera ca educatia nonformala
completeazd educatia formald pentru atingerea obiectivelor propuse in contextul instruirii.

3. Educatia informald ,include totalitatea informatiilor neintentionate, difuze,
eterogene, voluminoase - sub aspect cantitativ - cu care este confruntat individul in practica de
toate zilele si care nu sunt selectate, organizate si prelucrate din punct de vedere pedagogic”
[26, p.36]. C. Cucos reitereaza complementaritatea acestor tipuri de procese educationale
pentru eficientizarea demersului educativ, chiar daca fiecare se circumscrie anumitor campuri
de actiune si functii. Totusi educatia formald ,,ocupd un loc priveligiat, prin necesitatea
anterioritatii ei pentru individ si puterea ei integrativd si de sintezd. De amploarea si
profunzimea educatiei formale depinde calitatea coordondrii si integrdrii influentelor non-
formale si informale” [ibidem].

Importanta educatiei formale este reflectatd si in clasificarea standardizata a educatiei
in lume—ISCED 2011. Aceasta clasificare a fost adoptata de cea de-a 36-a sesiune a Conferintei
Generale UNESCO din noiembrie 2011 si serveste ca instrument de compilare si prezentare a
statisticilor ce vizeaza educatia atat la nivel national cat si international [174, p.5]. Astfel, un
principiu de bazd pentru clasificarea educatiei ca proces formal, institutionalizat se refera la
nivelul de educatie. ISCED 2011 defineste notiunea de nivel educational ca treapta de
invatdmant care grupeaza programele educationale n functie de complexitatea cunostintelor,
abilitatilor si competentelor care se urmaresc a fi formate. In functie de nivelul educational,
gradul de complexitate si specializare a continutului unui program de educatie variaza de la
fundamental la complex [ibidem, p.15]. Clasificarea programelor educationale pe criteriu de
crestere a gradului de complexitate este reflectata si prin codificarea prin cifre de la 0-8.
Mentionam ca Republica Moldova s-a raliat acestei modalitati de clasificare a procesului

educational formal. Astfel, Codul Educatiei, art.12, [154] stipuleaza ca sistemul de invatamant
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este organizat pe niveluri si cicluri, In conformitate cu Clasificarea Internationald Standard a

Educatiei (ISCED-2011), dupa cum urmeaza:

e nivelul 0 — educatia timpurie: — educatia anteprescolard; — invatamantul prescolar;

e nivelul 1 —invatdgmantul primar;

e nivelul 2 —invatamantul secundar, ciclul I: invaggmantul gimnazial,

e nivelul 3;: - invatamantul secundar, ciclul II: invatamantul liceal; — invatamantul
profesional tehnic secundar;

e nivelul 4 — invatamantul profesional tehnic postsecundar;

nivelul 5 — invatamantul profesional tehnic postsecundar nontertiar;

e nivelul 6 — invatamantul superior, ciclul I: invatdmant superior de licenta;

e nivelul 7 — invatamantul superior, ciclul II: invatdamant superior de master;

e nivelul 8 — invatamantul superior, ciclul III: invatamant superior de doctorat.

Observam ca atunci cand procesul educational este institutionalizat el capatd denumirea de
invatamant. In sursele specializate invatamantul este definit ca “principala forma de organizare
a educatiei, realizatd in functie de obiectivele pedagogice stabilite la nivel de sistem si de
proces” [25, p.249]. Asadar, putem afirma cd educatia este un fenomen complex de ordin
psihosocial, care sta la baza formarii omului ca personalitate si a societdtii ca entitate istorica,
politica, culturald, economica. De asemenea, educatia se circumscrie unui domeniu specializat,
fiind obiectul de studiu al pedagogiei si/sau stiintelor educatiei. In lumina acestor realititi putem
conchide ca sistemul terminologic al educatiei prezinta unitdti terminologice cu un grad diferit
de specializare In functie de frecventa utilizarii termenilor si accesibilitatea lor semantica.
Autorii C. Manea si D.M. Pruneanu identifica trei categorii de termeni tehnico-stiintifici, in
functie de pozitia acestora in binomul limbaj comun —limbaj specializat dupa cum urmeaza: ,,1.
termeni tehnici de strictd specialitate, folositi (si, in cele mai multe cazuri, Intelesi) numai de
catre specialisti; 2. termeni de orientare stiintificd accesibili vorbitorilor obisnuiti (datorita
frecventei relative in uz, dar si, in unele cazuri, analizabilitatii lor); 3. termeni tehnico-stiintifici
redefiniti semantic si preluati de vocabularul uzual.” [38, p. 197]

Tinand cont de campul larg de manifestare al fenomenului educatiei in societate si
implicarea unui cerc larg de utilizatori (de la specialistii formatori de politici educationale,
pedagogi dar si beneficiari ai procesului educational) putem concluziona ca terminologia
educatiei nu poate fi izolatd doar in texte de stricta specialitate, ea gasindu-si manifestarea si in
texte de larg interes. Asadar, in functie de criteriul functional, am putea clasifica termenii

educationali in:
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a) Termeni educationali generali — termeni utilizati in majoritatea subdomeniilor educatiei,
regasiti si la nivel de limbaj comun, fiind accesibili semantic pentru vorbitorul mediu:
educatie, invatamant, pedagog, acreditare, an scolar, abandon scolar, studii la distanta
etc.

b) Termeni educationali specializati — utilizati in mai multe subdomenii educationale,
accesibili semantic majoritatii specialistilor din domeniu: competenta, obiectiv, materiale
didactice, program de studii, ofertd educationala, e-invatare, activitate de predare etc.

c) Termeni ultraspecializati — termeni ce tin de un camp ingust de manifestare, accesibili
semantic doar unei categorii de specialisti, in conformitate cu sfera de activitate si
specializarea In domeniu: perioada sabatica, PL4SD, coaching, cursuri de insertie.

Este important sa subliniem faptul ca chiar daca termenii sunt definiti ca ,,unitai ale cunoasterii

cu un continut stabil” [17], odata actualizati in diverse medii si contexte, termenii din domeniul

educatiei nu mai au acea stabilitate conceptuald dictatd de abordarea onomasiologica. Asadar
in descifrarea continutului notional al unui termen educational situat pe axa sintagmatica trebuie
sa se tind cont si de factorul pragmatic care vizeaza: gradul de specializare al textului, locutorul

si contextul comunicarii.

1.6. Noua paradigma a invataméantului superior
Intrucat in lucrarea noastra ne propunem si analizam din punct de vedere semantic,
morfologic si a particularitatilor de traducere terminologia invatdmantului superior, este
necesara prezentarea definitiei acestui concept si a paradigmei in care este plasatd aceastd
treapta de invatdmant.

J. Delors remarca importanta invatimantului superior (IS), afirmand ca ,invitimantul
superior este in acelasi timp una din fortele conducatoare ale dezvoltarii economice si punctul
focal al invatamantului intr-o societate. El este atat depozitar, cat si creator de cunoastere. Mai
mult decat atat, este si principalul instrument de transmitere a experientei stiintifice si culturale
acumulate de umanitate” [27, p.108]. Reprezentantii Comisii Europene de asemenea subliniaza
rolul cheie pe care il are in prezent IS: ,,acesta detine un rol crucial in dezvoltarea individului
si a societatii; iar prin impactul sdu asupra inovarii si cercetarii, ofera capital uman cu Tnalta
calificare de care au nevoie economiile bazate pe cunoastere pentru a genera crestere economica
si prosperitate” [ 175].

Conform Codului Educatiei (art 75), invatamantul superior (IS) reprezinta nivelul cel
mai inalt de educatie formala, misiunea caruia este: a) crearea, pastrarea si diseminarea

cunoasterii la cel mai Tnalt nivel de excelenta; b) formarea specialistilor de inalta calificare,
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competitivi pe piata nationala si internationald a muncii; c) crearea oportunitatilor de formare
profesionald pe parcursul intregii vieti; d) pastrarea, dezvoltarea si promovarea valorilor
nationale, cultural-istorice in contextul diversitatii culturale [177].

Invatamantul superior european a fost marcat de reforme strategice odati cu semnarea
Declaratiei de la Bologna (1999) de cédtre ministrii responsabili de invatdmintul superior din
29 de tari europene. Acesta a fost un prim pas in directia dezvoltarii armonioase si coerente a
educatiei la nivelul invatamantului superior. Ulterior la acest proces au aderat si alte tari atat
din UE cat si din afara acesteia, in prezent numarul lor ajungand la 48. Aspectele cheie ale
procesului Bologna ,,vizeaza crearea unui sistem de titluri academice care sa poata fi usor
recunoscute si comparate; promovarea mobilitatii studentilor, a profesorilor si a cercetétorilor
si asigurarea unei inalte calitati a invatamantului si a predarii. Domeniile-cheie de axare ale
procesului includ invatarea continud, capacitatea de integrare profesionald, finantarea,
structurile de titluri, deschiderea internationald, colectarea de date si asigurarea calitatii” [179].
Crearea Spatiului European al Invatamantului Superior in 2010 reprezinti un rezultat scontat al
Procesului Bologna menit si consolideze cooperarea in domeniul IS la nivel international si sa
faca din IS european un sistem atractiv si competitiv pe plan international. Republica Moldova
a interprins eforturi pentru a se ralia la reformele sus mentionate, astfel din 2005 adera la
Procesul Bologna. Autorii studiului Sistemul de invatamdnt superior din Republica Moldova in
contextul Procesului Bologna 2005-2011 subliniaza ca ,,principalele directii de realizare a
reformelor au vizat n mod traditional trei domenii prioritare: a) schimbarea structurii sistemului
universitar, prin organizarea invatdmantului superior in trei cicluri, introducerea Suplimentului
la diploma si introducerea Sistemului European de Credite Transferabile; b) organizarea
sistemului de evaluare si monitorizare internd si externd a calitdfii prin crearea unei Agentii de
Asigurare a Calitatii, independente de guvern, si a centrelor de management al calitatii la fiecare
universitate in parte; c) racordarea ofertei universitare la cerintele pietei prin urmérirea traseului
absolventilor, crearea legaturilor cu angajatorii, profesionalizarea invatamantului, etc. [18].

Conform Raportului de implementare a Procesului Bologna in tarile din estul Europei,
Republica Moldova a interprins pasi importanti pentru a se ralia la cadrul comun de organizarea
a IS. Astfel, studiile superioare sunt organizate in cadrul a trei cicluri: licenta, echivalent a 180-
240 credite ECTS, master — 90-120 credite ECTS si doctorat, echivalent a 180 credite ECTS.
Tinem sd mentiondm ca instituirea studiilor superioare de doctorat ca ciclu III de studii
reprezintd o reforma structurald noud in IS si s-a ficut in conformitate cu art. 94 al Codului
Educatiei [70, p.22]. Acordarea suplimentului la diplomad atit in limba romana cat si engleza

pentru ciclul de licentd si master de asemenea reprezintd un instrument de vizualizare a
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competentelor si optiunilor educationale alese de catre absolvent, sporind oportunitatile de
anagajare ulterioara in campul muncii.

Un instrument important pentru recunoasterea calificarilor in plan national si
international, care a fost elaborat in concordanta cu Cadrul European al Calificarilor este Cadrul
National al Calificarilor, elaborat si aprobat in 2010 de cdtre Ministerul Educatiei. Astfel, sunt
stabilite la nivel national competentele ce sunt formate la studenti in cadrul studiilor si se
asigurd de asemenea recunoasterea competentelor obtinute in cazul studiilor peste hotare.
Pentru asigurarea calitatii in IS si cel profesional tehnic, prin Hotararea Guvernului nr. 652 din
13.08.2014, a fost creatd Agentia Nationala de Asigurare a Calitatii in Invatamantul Profesional
(ANACIP). ,,ANACIP reprezinta o entitate independenta, care va lucra 1n baza standardelor si
metodologiilor de evaluare aprobate de Guvern si, respectiv, in concordantd cu standardele
europene de asigurare a calitatii. Evaluarea va viza mai multe aspecte: capacitatea institutionala,
rezultatele academice, calitatea programelor, rezultatele cercetarilor stiintifice, managementul
institutional” [70, p.12]. Modernizarea curriculumului universitar de asemenea contribuie la
implementarea schimbirilor de esenti in IS din Republica Moldova si la integrarea in spatiul
european comun al educatiei. ,,In acest context, a fost elaborat si pus in aplicare Cadrul de
Referintd a Curriculumului universitar — document care defineste fundamentele conceptuale
si metodologice ale politicilor curriculare la nivel national si care prevede ,,modernizarea
sistemului educational pentru a raspunde atat nevoilor individuale ale tinerilor, cat si cerintelor
pietei fortei de munca, in scopul sporirii productivitdfii acesteia si al majorarii ratei de ocupare
in economie” [ibidem, p.8]. Constatarile grupului Bologna referitor la Republica Moldova
[183], de asemenea pun in evidentd progresele facute in asigurarea unei educatii permanente, a
sustinerii mobilitatii academice la nivel institutional si guvernamental prin stabilirea de
obiective cantitative, implementarea suplimentului la diploma, asigurarea accesului la educatie
pentru persoanele defavorizate social. Conform raportului, aspectele care incd mai necesitd
perfectionarea sunt: asigurarea accesului la educatie pentru persoanele care au obtinut
experiente de invatare intr-un cadru non-formal sau informal; stabilirea legaturilor de
colaborare strategica cu potentialii angajatori, intrucat rata somajului pentru absolventi este
foarte mare; democratizarea accesului la IS, or taxele pentru studii sunt destul de mari,
reprezentand pana la 24 % PIB pe cap de locuitor; asigurarea legéturii intre cele trei cicluri de
studii, caci nu toate institutiile ofera programe succesive.

In concluzie, vom reitera importanti schimbirii de paradigma in invatamantul superior
atat pe plan european cat si national. Reformele initiate contribuie la valorificarea cunostintelor

pentru formarea de competente profesionale si catalizarea dezvoltarii economice, sociale si
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culturale. Schimbarile din IS contribuie la consolidarea cooperirii internationale, precum si la
cresterea calitdtii educatiei. Republica Moldova are sansa de a achizitiona bunele practici
europene si sd le implementeze, adaptandu-le la specificul national si valoric al tarii, astfel
crescandu-si competitivitatea sub aspectul de bunuri intelectuale, culturale si economice pentru
patrimoniul global al umanitatii.

Intrucat legitura intre limba si societate este indisolubila, schimbarea paradigmei IS se
reflecta pregnant in limbajul specializat al educatiei, in spetd, in domeniul invatamantului
superior, prin introducerea unor noi concepte materializate la nivel de terminologie. Limba are
capacitatea de a se plia schimbarilor ce se produc in diverse domentii si sfere de activitate umana.
Atunci insa cand aceste reforme au loc Intr-un tempou mult mai rapid decat in trecut, este
importanta realizarea unei analize lingvistice a modului de stabilire a interconexiunilor dintre
noile realitati educationale si resursele lingvistice de care dispune comunitatea noastrd

lingvistica pentru a identifica modul de evolutie si dezvoltare a acestui sistem terminologic.

Concluzii la capitolul 1
1. Terminologia este o notiune polisemantica, iar acceptiile acesteia variaza in functie de
demersul stiintific de abordare. In optica wiisterian, terminologia reprezinti o stiinta
autonoma, al cdrei limbaj universal tine de logicd, iar obiectul de studiu primordial este
conceptul. Din perspectiva noilor abordari in terminologie (socioterminologie, teoria
comunicativa, teoria sociocognitiva, etc.) terminologia este o stiintd/disciplina interdisciplinara
care imprumutd elemente de metodologie din lingvistica, sociolingvisticd, stiinte ale
comunicdrii pentru a reflecta in mod clar complexitatea comportamentului unitatilor
terminologice in functie de contextul pragmatico-discursiv.
2. Termenul reprezinta pentru terminologia clasicd, wiisteriana, o eticheta a conceptului, care
trebuie sd raspundd unor deziderate precum: monosemia, monoreferentialitatea, precizia,
transparenta. Din perspectiva noilor abordari in terminologie, termenul este un semn care
circumscrie atat conceptul, cat si denumirea acestuia la nivel de simbol lingvistic sau
nonlingvistic, in functie de specificul domeniului de specialitate.
3. Conceptul, din perspectiva terminologiei wiisteriene, este o entitate staticd ce nu este
influentata de factorii lingvistici. In abordarile inovatoare ale terminologiei, limba are potential
de modelare a conceptelor, in special odatd cu diversificarea formelor de comunicare la nivel

international.
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4. Definitia reprezinta puntea de legaturd intre termen si concept si trebuie sa raspunda unor
parametri in functie de locutorul céreia 1i este adresatd, variind de la general (definitia
lexicografica) spre specializare (definitia terminograficd).

5. Termenul, definitia si conceptul sunt cei trei piloni care stau la baza organizarii
cunostintelor unui domeniu specializat si a dezvoltarii structurilor discursive necesare
transmiterii acestor cunostinte in contexte de comunicare variate.

6. In prezent, odati cu masificarea tipurilor de comunicare (de la hiperspecializati la cea de
vulgarizare), nu poate fi facut o delimitare clard intre limbajul comun si cel specializat. Intre
aceste doud sisteme lingvistice existd mereu forme de interactiune care se cristalizeaza in
fenomene ca terminologizare, determinologizare, dezvoltarea polisemiei. Anume aceste
fenomene fac posibila dezvoltarea potentialului denominativ al unei limbi si intensifica
diversificarea formelor de comunicare conform factorului pragmatic.

7. Educatia este un fenomen universal, care isi gdseste reflectare atat la nivel de limbaj comun,
cat si de limbaj specializat. Astfel, in functie de criteriul functional, unitatile terminologice din
domeniu au grade diferite de specializare.

8. Invatimantul superior este forma de educatie supusa schimbirilor de accente si multiplelor
reforme menite sa-1 eficientizeze pentru a corespunde nevoilor sociale. Aceste schimbari
prezinta interes din punct de vedere lingvistic, or, limba trebuie sa reflecte si s inmagazineze

in fondul lexical noile concepte.
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2. DIMENSIUNEA LEXICO-SEMANTICA A TERMINOLOGIEI
INVATAMANTULUI SUPERIOR iN LIMBILE ENGLEZA SI ROMANA

2.1. Metode si instrumente de analiza lingvisticA a terminologiei din domeniul
invatamantului superior

Perspectiva lingvistica asupra terminologiei reprezinta o tendintd actuala in studiile
terminologice, intrucét poate releva o viziune clara si autentica asupra sistemului terminologic
al unui domeniu.

Domeniul educatiei, in general, si cel al invatamantului superior, In mod special, trece
printr-o schimbare de paradigma determinata de reformele din domeniu la nivel european, care
vizeaza o convergenti a politicilor educationale. In acest context, sistemul terminologic al
domeniului educational trece prin fenomene lexico-semantice complexe, care pot fi scoase in
relief si analizate prin intermediul directiei de cercetare descriptiv-lingvistice. Scopul principal
al acestei optici de cercetare vizeazad studierea termenilor ca semne lingvistice vii, naturale,
aflate in circulatie sociala, care sunt supuse dinamicitatii, variatiei si unor fenomene lexico-
semantice complexe [8, p. 14-15]. In acest sens, este relevanti observatia cercetitoarei Marie-
Claude I’'Homme care afirma ca ,,sensul termenului se defineste in functie de un reper exterior
al limbii — domeniul de cunoastere, insa realizarea concreta a acestuia se produce in mediul
lingvistic (text), unde interactioneaza cu alti termeni si unitati lexicale (...), fapt care implica
variatie la nivel semantic si formal” (trad. n.) [134, p. 136]. Asadar, identificarea
particularitatilor lexico-semantice ale termenilor in cadrul discursiv permite crearea unei
viziuni clare a directiei de evolutie a sistemului terminologic actual si realizarea unei
comunicari specializate eficiente atat pe axa ,,verticala”, cat si pe axa “orizontala” [52, p. 214].

Instrumentarul esential in realizarea unei analize autentice a termenilor in uzaj il
reprezintd elaborarea si explorarea unui corpus lingvistic. Specialista in domeniu, cercetatoarea
Inga Druta considera aplicarea lingvisticii corpusului drept ,,un salt metodologic, in special in
ceea ce priveste extractia automata si semiautomatd de termeni si contexte in vederea unei
analize realiste si aprofundate a discursurilor specializate si a terminologiilor din care se
constituie acestea” [30, p. 33].

Domeniul invatamantului superior este cu difuzare largd si cu un mare impact social,
actorii implicati Tn acest fenomen sunt atat specialistii din domeniu, cat si studentii, care, odata
cu masificarea si democratizarea studiilor, reprezintd un public eterogen. Asadar, corpusul de
texte din domeniul educational reprezintd un instrument indispensabil pentru detectarea
termenilor la nivel discursiv, identificarea sensului acestora, compararea axei sintagmatice cu

cea paradigmaticd, folosind ca repere dictionarele specializate si generale. In construirea unui
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corpus lingvistic, reperul fundamental vizeaza scopul cercetdrii si criteriile stiintifice de
elaborare. Astfel, pentru identificarea tiparelor lingvistice ale procesului de terminogeneza si
analizd contrastivda a particularitatilor morfologice si semantice ale terminologiei
invatamantului superior in limbile engleza si romana, am construit un corpus comparabil format
din doua subcorpusuri monolingve (in limba engleza si in limba roméand). Un corpus fiabil
trebuie s corespunda criteriilor de reprezentativitate (sa surprinda starea si varietatea unui
limbaj), autenticitate si credibilitate (sd cuprindd texte originale in conformitate cu scopul
cercetarii) [105, p. 77]. Corpusul construit corespunde acestor criterii, intrucat colectia de texte
selectate cuprinde texte autentice (create in limba-sursd de catre experti in domeniul
invatdmantului superior), care abordeazd tema internationalizarii invatamantului superior,
odatd cu aderarea la Procesul Bologna. Textele apartin stilului tehnico-stiintific, functia
dominantd a acestora fiind cea referentiald. Colectia de texte studiate cuprinde studii,
comunicate si ghiduri publicate pe platforme online oficiale si reprezentative pentru domeniul
specializat analizat. Asadar, publicul-tinta vizat 1l constituie expertii sau persoanele initiate in
domeniul IS. Limba subcorpusurilor este engleza (limba oficiald a UE) si romana (textele
incluse fiind publicate atat in Republica Moldova, cat si in Romania). Am optat pentru texte
scrise atdt de autori din Republica Moldova, cat si din Romania, intrucat tematica textelor
vizeazi convergenta politicilor educationale si a reformelor din domeniul IS odata cu aderarea
la Procesul Bologna. In acest context, terminologia acestor doui sisteme de invatimant superior
nu prezinta diferente semnificative care ar impune o delimitare a limbajului specializat al IS in
limba romana pe criteriul geografic (asa cum ar fi necesar in cazul limbajului juridic, spre
exemplu). Cu siguranta, fiecare culturd marcheaza unele concepte ale unui domeniu specializat,
din aceste considerente am pus accent pe diferentele semantice ale anumitor termeni in functie
de spatiul sociocultural in care sunt utilizati. Consideram ca in acest fel cercetarea noastra a
capatat valoare informativa si va putea facilita comunicarea specializata intre specialistii din
Republica Moldova si Romania. Alte criterii importante pentru construirea unui corpus
lingvistic fiabil este marimea finita si formatul electronic al textelor, pentru a face posibila
extragerea, analiza si procesarea datelor. De asemenea, este necesar ca textele incluse sa contina
referinte care vizeaza sursa, autorul, data crearii [50, p. 94]. In procesul de elaborare a
corpusului am tinut cont si de aceste criterii. Formatul electronic al textelor ne-a permis
transformarea acestora in format .txt pentru a fi procesate prin intermediul instrumentului
lingvistic computational AntConc. Platforma respectivd a facilitat efortul de identificare a
unitatilor terminologice si a contextelor de utilizare pentru a realiza analiza lexico-semantica a

acestora. De asemenea, am putut aprecia potentialul combinatoriu si sintagmatic al termenilor.
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Tot prin intermediul platformei AntConc am reusit sa stabilim marimea corpusului comparabil,
astfel, subcorpusul in limba engleza contine 17998 de cuvinte-tip, iar cel in romana — 19774 de
cuvinte-tip. Studiul nostru este unul sincronic, de aceea toate textele incluse sunt relativ recente,
fiind publicate intre anii 2007 si 2017 (lista cu textele incluse 1n corpus este indicatd in

bibliografie).

2.2. Procedee de formare a terminologiei invatiméantului superior

Necesitatea de denumire a obiectelor, a fenomenelor si a realitdtilor care au captat
atentia omului a existat din cele mai vechi timpuri. Alexandru Graur sustine ca ,,vocabularul
inregistreaza imediat aparitia oricarui fenomen sau obiect nou, care pentru a folosi societatii
trebuie sa aiba un nume” [34, p. 129]. Acest act de desemnare vizeaza functionalitatea
comunicdrii i a schimbului de informatii, in special In aceasta erd in care noul este la ordinea
zilei. Schimbarea de paradigmi din IS aduce cu sine o crestere a necesititii de denumire a noilor
realitdti, acestea prezentand interes si afectand o mare parte din populatie. Dorina Chis afirma
ca ,,formarea noilor unitati lexicale se supune intru totul normei dominante, conventiilor
gramaticale, morfologice, sintactice, ortografice ale sistemului general al limbii” [17]. Pe de
mari de creatie lexicald pentru a face fata exigentelor impuse de actul de denumire in domeniile
specializate [131, p. 86]. Ion Coteanu confirma ca in cadrul limbajelor de specialitate creatia
lexicala se face dupda modelul limbii curente, ,,dar cu multe modificari, mai ales cu intentia clara
de a-1 supune riguros necesitatilor unei discipline sau alteia [24, p. 151].

In acest subcapitol ne propunem si analizam tiparele lingvistice oferite de limba romana
si limba engleza pentru formarea terminologiei IS si sa compariam ponderea diferitor mijloace
de creatie lexicald in acest domeniu. Identificarea regularitatii si frecventei modelelor de
formare a termenilor va permite distingerea unei imagini de ansamblu a terminologiei IS si a
specificului acesteia in functie de cadrul lingvistic in care sunt amplasate conceptele.

Limba dispune de procedee interne de creatie lexicald: derivare, compunere,
conversiune, abreviere si de mijloace externe — calc, imprumut. Inga Druta propune o clasificare
concludentd a procedeelor de formare a terminologiei dupa urmatoarele criterii: procedee
morfologice — derivare, compunere; procedee sintagmatice — sintagme fixe, relativ fixe sau
libere; procedee brahigrafice — abreviere (sigle, acronime, trunchieri); procedee semantice —
specializare, resemantizare; imprumuturi directe si imprumuturi indirecte [30, p. 228]. Vom

opta pentru aceastd clasificare in analiza formarii termenilor IS in engleza si romana, intrucat
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consideram ca este una pertinentd, oferind un cadru fiabil de relevare a specificului

terminologiei IS din punctul de vedere al analizei structurale.

2.2.1. Procedee morfologice de formare a termenilor

Derivarea reprezinta crearea unitatilor lexicale prin adaugarea unor particule (afixe) la
radacina unui cuvant. In functie de tipul de afixe atasate radacinii, derivarea poate fi cu sufixe,
cu prefixe sau parasintetici (unitatea lexicald e formata atat cu prefixe, cét si cu sufixe). In
limba romana acest procedeu este unul prolific la nivel de limbaj general, din aceste
considerente limba romana capata calificativul de limba de ,,tip derivativ”’ [36]. Acest tip de
formare a termenilor prezinta avantajul dezvoltarii paradigmelor derivationale, totusi la nivelul
corpusului analizat, descoperim un numar mai modest de termeni formati prin acest procedeu,
comparativ cu alte procedee.

a) Termeni formati prin derivarea cu sufixe. Sufixul este definit ca particula plasata la
sfarsitul unei radicini, formand astfel o noud unitate lexicala. In terminologia IS din limba
romana cele mai frecvente sunt sufixele nominale. Sufixele -are/-ere/-ire indica un proces, o
actiune, precum si rezultatul acesteia. Ele se ataseaza verbelor schimband clasa gramaticald a
noilor unitdti terminologice: acreditare, calificare, comodificare, perfectionare, formare,
atestare, specializare, masificare, predare, invatare, recunoastere, instruire. Un alt cuplu de
sufixe nominale care se ataseazad verbelor este -or, -er, acestea indicd numele de agent, rolul si
activitatea acestuia: coordonator, profesor, formator, cercetator, lector, bursier. Sufixul -itate
se atageaza adjectivelor, indicand procese/activitati, dar si caracteristici ale acestora: mobilitate,
educabilitate, finalitate, specialitate. Sufixul -at se ataseaza substantivelor si este o marca a
institutionalizarii: doctorat, masterat, decanat, tutorat, profesorat. Sufixul —ie, de asemenea,
reprezintd o marca a institutionalizarii: institutie, educatie, disertatie.

O alta categorie de sufixe identificate la nivelul termenilor analizati sunt cei adjectivali,
care se ataseaza, de obicei, substantivelor pentru a desemna o caracteristicd extrinseca a
determinatului. Sufixul -al formeaza termeni ca: doctoral, masteral, educational, profesional,
formal, frontal; sufixul -ar: curricular, universitar, tertiar; sufixul -ic: pedagogic, academic,
stiintific, didactic; sufixul -iv: instructiv, educativ, formativ, sumativ, cognitiv.

In limba engleza acest procedeu, de asemenea, are o pondere scizuti in comparatie cu
alte procedee. Din exemplele reperate putem mentiona sufixele nominale care se ataseaza
verbelor: -er/-ar/-or — indica numele de agent: researcher, learner, scholar, teacher, lecturer,
instructor, facilitator; sufixul -ation desemneaza un proces sau o actiune: graduation,

qualification, recognition, la fel si sufixul -ent: enrolment, recruitment, assessment. Sufixul -
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ing exprima rezultatul sau procesul unei actiuni: teaching, learning, tutoring. Prin sufixul de
origine latina -ate sunt formati termeni ca: doctorate, professorate, graduate, certificate.
Sufixul nominal -ship este unul de origine engleza si este foarte productiv in limbajul general,
totusi acesta formeazi destul de putini termeni in IS: scholarship, apprenticeship, fellowship.
Din sufixele adjectivale cele mai frecvente in terminologia IS sunt: -al: educational,
instructional, doctoral, vocational, pedagogical; -ive: instructive, interactive, formative,
cooperative; -ic: academic, scientific. Observam ca acest procedeu de formare a termenilor
vizeaza concepte care nu sunt noi, ele circuland si in limbajul general. Unele sufixe coincid in
ambele limbi, intrucat sunt de origine latind, acestea fiind atasate unui etimon comun: -al:
doctoral, educational, vocational, instructional; -ic. pedagogic, academic, stiintific (scientific),
[Ro]-iv/[En]-ive: instructiv/e, educativ/e, formativ/e, su(m)mativ/e, [Ro] — at/[En] — ate:
doctorat/e, profesorat/professorate.

b) Derivarea cu prefixe — ponderea acestui mijloc de formare a termenilor IS este destul
de mica in ambele limbi. In limba roméana am reperat urmatoarele prefixe ce se ataseazi
radacinii: CO-: a coopera, a coordona, coautor, cotuteld (in sintagma doctorat in cotuteld), iar
in limba engleza non-: non-university, nonmobile (nonmobile student); inter-: interuniversity.

Mai multe exemple de termeni care contin prefixe pot fi identificate la unitatile formate
prin parataxi (atasarea simultand de prefixe si sufixe). In limba romana cele mai frecvente
prefixe reperate sunt: post-: postdoctorat, postdoctoral; trans-: transnational (mobilitate
transnationala), transdisciplinar, inter-: interdisciplinar, interuniversitar, internationalizare;
non-: non-formal, nontertiar;, re-: recunoastere (recunoasterea diplomelor); extra-:
extracurricular. Majoritatea prefixelor enumerate sunt de origine latina, iatd de ce acestea pot
fi identificate si in terminologia in limba engleza: post-: postdoctoral, postdoc; non-: non-
EHEA, transnational (mobility); inter-: inter-European (mobility), interactive; co-: co-creation
(of knowledge); extra-: extracurricular; sub-: sub-bachelor. In comparatie cu derivarea prin
sufixe, observam cd in cazul derivarii prin prefixe, acestea nu schimba clasa morfologica a
termenilor, cei mai frecventi termeni formati cu ajutorul lor fiind substantive si adjective.

Un procedeu plasat intre derivare si compunere este cCompunerea cu elemente savante,
care constd in formarea unei noi unitdti lexicale prin alipirea la un cuvant-radacind a
prefixoidelor, numite de lingvisti si ,,false prefixe”, deoarece acesti formanti reprezinta cuvinte
in limba de origine. Asadar, conform criteriului etimologic se stabileste daca formantii au
provenit din unitdti lexicale cu autonomie semanticd sau din unitati lexicale ce reprezentau
instrumente gramaticale, pentru a identifica din ce categorie fac parte — a prefixelor sau a

prefixoidelor. Totusi, unii lingvisti (Ion Coteanu, Angela Bidu-Vranceanu) considera ca pentru
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limba roméni aceastd distinctie nu are consecinte functionale [24, p. 240]. In cadrul
terminologiei IS acest procedeu este relativ putin productiv. Dintre prefixoidele reperate putem
mentiona: auto-, care provine din grecescul autos pe filiera franceza si semnifica insusi, singur:
autoevaluare, autofinantare (autofinantarea universitatilor), autoghidare; pro- (din greaca si
latina, patrunde pe filiera franceza si are sensul de: 1. antecedent; 2. pentru): prorector, pro-
Bologna (reforme pro-Bologna); multi- (din lat. multi, semnifica ,,numeros”): multidiscilinar.
In limba englezi, de asemenea, identificim o parte din acesti prefixoizi: multi-:
multidiciplinary, multilingualism, multi-partner, multi-campus, multi-window program,
multiuniversity; mono-: monograph. Merita o atentie deosebita prefixoidul e-, care este forma
prescurtatda a lui electronic, avand deci sensul de electronic, care vizeaza tehnologiile
informationale. Acest formant este foarte productiv in limba engleza, pentru cd anume in
aceastd limba internationald sunt denumite noile concepte din IS care tin de digitalizarea
educatiei: e-information, e-learning/elearning, e-Twinning, e-assessment, e-learner, e-library,
e-teacher, e-teaching, e-training, e-trainer, e-university. Ulterior, acesti termeni sunt calchiati
sau imprumutati in alte limbi, inclusiv in limba romana (e-invdtare, e-scoald, e-platforma etc.).
Este de mentionat ca la nivel de dictionar si glosare specializate [107] este fixat atat termenul
aglutinat (elearning), cat si cel cu cratima (e-learning). La nivelul corpusului analizat am
identificat numai o datd termenul folosit fara cratima (The final result is a blended elearning
programme that provides supplementary training in firefighting strategy and tactics), in rest,
termenul este ortografiat cu cratima (16 ori). Un termen creat dupa modelul e-learning este m-
learning, care reprezinta forma condensata a sintagmei mobile learning. Acest termen este
definit in sursele de specialitate ca o abordare a invatamantului electronic (e-learning) in care
sunt folosite dispozitive mobile cu un canal alternativ de transmitere a infomatiei (trad. n.) [94,
p. 285]. Vom trata, asadar, semnul grafic m ca prefixoid in cadrul limbajului specializat al IS,
intrucat este forma elidata a termenului mobile, acesta prezentand autonomie semantica.

Un alt procedeu morfologic de formare a termenilor este compunerea. Aceasta
reprezintd procedeul de formare a unitatilor lexicale prin reunirea a doud sau mai multe cuvinte.
In studiul nostru, ne raliem parerii lui Rostislav Koucourek [131, p. 109-116], care face
diferentd intre compunere si lexicalizare (formarea sintagmaticd). Atunci cand unitatile
constituente formeaza o unitate lexicala continud din punct de vedere grafic prin aglutinare
(sudare) sau aldturare, prin utilizarea cratimei, procedeul aplicat este compunere, iar cand se
formeaza termeni-sintagme, procedeul poartd denumirea de formare sintagmatica. Alexandra
Cunita [123] numeste acest procedeu compunere sintagmatica, termen pe care il vom folosi in

studiul nostru. Inga Drutd [30], de asemenea, clasificd diferit aceste doud procedee —
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compunerea ca procedeu morfologic, iar compunerea sintagmatica — drept procedeu
sintagmatic.

In terminologia IS din limba romana nu am descoperit termeni formati prin aglutinarea
(sudarea) a doud unitati lexicale. Termenii formati prin utilizarea cratimei reprezinta un grad
mediu de sudura, majoritatea avand rolul de determinant in cadrul unor termeni-sintagma.
Modelele de creare a unor astfel de termeni sunt: S1 (substantiv) + S2: (relatie) profesor-
student; (programe de) formare-dezvoltare; S1+S2+S3 (metode, tehnici, proces) predare-
invatare-evaluare; Adj.1+Adj.2: (personal) didactico-stiintific, (proces) instructiv-educativ.
Observam ca intre constituentii termenilor compusi cu valoare de determinant se stabileste o
relatie de coordonare. Am reperat un numar redus de termeni cu valoare nominala, in acest caz
intre consituenti existand o relatiec de subordonare: seminar-dezbatere, actiune-cheie, seminar-
asalt de idei.

Limba engleza este de tip analitic, de aceea acest mod de formare a termenilor IS este
unul cu o pondere majora comparativ cu limba romana. Din termenii aglutinati, majoritatea au
rol de determinanti (au valoare adjectivald) in termenii-sintagme si sunt imprumutati din
limbajul comun: incoming (student, mobility), outgoing (credit mobility), inward (mobility),
outward (mobility), inbound (mobility), outbound (mobility), lifelong (learning), undergraduate
(student, program), postgraduate (student), overqualification. Un numar foarte mare de termeni
sunt formati prin utilizarea cratimei in special in limba engleza. Astfel de unitati lexicale circuld
in limbajul general si sunt imprumutate in limbajul iS, avand rolul de determinanti in termenii-
sintagme: one-way/two-way (mobility), free-moving (student), cross-border (education), high-
performing (academics), face-to-face (course), tuition-free student, full-time professor, part-
time lecturer. Am reusit sa reperam si o serie de termeni creati prin aceasta metoda in cadrul
terminologiei IS conform urmitoarelor modele: S1+S2: distance-learning, university-level
(education), peer-learning (method), master-degree (student); S+Adj: cross-disciplinary,
cross-curricular; S+Adj. participial: knowledge-oriented, research-oriented, teaching-
oriented, student-centred, learner-centred, teacher-centred, knowledge-based (university),
problem-based (learning), competence-based (education), university-based (research),
mobility-related, study-related, research-related, education-related, university-related;
Adv.+Adj. participial: academically oriented, vocationally-oriented; Adj.+S: joint-degree,
first-degree (student), double-degree (programme), full-degree (studies), self-study, long-term
(mobility); S+ Participiu: degree-seeking (student). Remarcam faptul c¢d cel mai productiv
model in crearea termenilor prin acest procedeu este S+Adj. participial. Comparativ cu limba

romana, limba engleza dispune de un sir mai mare de termeni creati prin compunere (in special
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cu utilizarea cratimei), or, acest procedeu de structurare lingvistica este unul specific limbilor
de tip analitic.

Compunerea sintagmatica este definitd drept ,,procedeu ce constd in imbinarea a cel
putin doud cuvinte, care pot exista si independent in limba, intr-o unitate lexicald noud
(denumita de A. Martinet «sintagmay), dintre care unul este elementul principal (determinatul)
si celelalte sunt elementele auxiliare (determinantii)” [15, p. 217]. Acest procedeu este unul
prolific in limbajele specializate si stiintifice datoritd caracterului eficient si functional in
nuantarea semantica a unor termeni generici [17]. Analizand corpusul de termeni din IS in limba
romand si in limba englezd, observdm ca dupa natura morfologica majoritatea termenilor
sintagmatici au o valoare nominald. Astfel, un substantiv are rolul de nucleu structural si
semantic al unitatii, fiind Insotit de determinanti, care au valoare adjectivala. Din punct de
vedere formal, am clasificat unitatile sintagmatice in termeni sintagmatici bimembri, trimembri,
tetramembri si plurimembri.

a) Termeni sintagmatici bimembri. In terminologia din limba roméana s-au reliefat
urmatoarele modele:

S1(N.)+S2(N.): universitate gazda, student doctorand, domeniu tineret;

S1(N.)+S2(.): internationalizarea educatiei, calitatea educatiei, recunoasterea
studiilor, managementul calitatii, aliante ale cunoasterii, societate a cunoasterii, instruirea
adultilor, certificarea profesorilor, evaluarea studentilor,

S1(N.)+S2 (propriu): mobilitate ERASMUS, student ERASMUS, bursa Marie-Curie,
actiunea Marie-Curie, proces Bologna;

S1(N.)+Adj.: mobilitate externa, mobilitate academica, mobilitate orizontald,
mobilitate verticala, mobilitate transfrontaliera, mobilitate intracontinentala, mobilitate
individuala, mobilitate fizica, mobilitate virtuala, mobilitate institutionala, invatamant tertiar,
invatare virtuala, invatamant digital, invatamant universitar, educatie permanentd, sistem
universitar, institutie universitard, facilitate academicd, comunitate academicd, populatie
academica, student local, student international, student matur, studii masterale, studii
doctorale, universitati partenere, mediu academic, consiliere academica, curricula academica,
calificare academica, parteneriat academic, educatie globala, acord interuniversitar, studii
partiale, studii complete, admitere online, autonomie universitard, campus universitar,
management universitar, an universitar, consortiu universitar, guvernantda universitard,
universitate antreprenoriald, universitate internationalizatd, oferta educationala, lector

invitat, doctorat dublu, rezultate academice, restante academice.
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In limba engleza termenii sintagmatici bimembri sunt formati conform urmitoarelor
modele:

S1 (N.) + S2 (N.): university students, quality assurance, teaching quality, mobility
flows, student population, student mobility, student body, credit mobility, degree mobility,
student exchange, doctorate holder, graduation gap, distance education, home student,
exchange programs, study tour, day education, evening education, degree programme, mobility
window, student recruitment, mobility opportunity, mobility scheme, learning agreement,
fellow student, student cohort, home internationalization, research capacity, knowledge
alliance, peer learning, study cycle, Student Charter, university branch;

S1 (N.) + S2 (G. analitic): employability of graduates, level of study, mobility of
students, recognition of studies;

S1 (propriu) +S2 (N.): Bologna target, ERASMUS mobility, ERASMUS student,
ERASMUS expert, Jean Monnet grants;

Adj. + S (N.): academic identity, academic community, international students,
academic environment/educational environment, academic performance, academic growth,
academic reputation, academic staff, academic studies, mobile academics, disciplinary fields,
domestic degree, doctoral student, doctoral degree, academic exchange, online learning,
academic enterprise, learning outcomes, traditional university, hybrid course, digital
education, incoming target, incoming staff, physical mobility, joint degree, double degree,
virtual mobility, common curriculum, preparatory course, core curriculum; academic year,
invited teachers, collective mobility, individual mobility, international competence, full
professor, academic talent, doctoral fellowship, interdisciplinary modules.

Este de remarcat faptul ca in ambele limbi modelul cel mai prolific este format dintr-un
adjectiv si un substantiv la cazul nominativ. in limba englez3, datorita faptului ca substantivele,
de asemenea, pot avea rol de determinant, sunt frecventi si termenii formati dupd modelul
S1+S2.

b) Termeni sintagmatici trimembri. Cele mai frecvente modele conform carora se
construiesc termenii trimembri in limba romana sunt:

S1 (N.) + prep. + S2 (N.): studii de licentd, studii de masterat, studii de doctorat, plan
de studii, diploma de studii, diploma de licenta, diploma de master, diploma de doctorat, curs
in modul, limba de instruire, limba de studii, program de mobilitate, program in cotutela,
invatamant la distanta, misiune de predare, misiune de cercetare, sistem de predare, populatie
de studenti, mobilitate de studenti, universitati de origine, mobilitate de personal, bursa de

mobilitate, Suplimentul de Diploma, program de e-learning, coordonator de doctorat, trasee
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de invatare, destinatie de studiu, sistem de credite, nivel de studii, invatamant la distanta;

S1 + S2 (G.) + Adj.: mobilitatile studentilor incoming, reforma invatamantului
superior, calitatea serviciilor universitare, accesibilitatea studiilor superioare, principiul
autonomiei universitare, piata educatiei internationale, aliante ale competentelor sectoriale,
compatibilizarea ciclurilor universitare;

S + Adj.1 + Adj.2: invatamdnt superior transnational, mobilitate academica creditard,
oferta academica nationald, personal didactic universitar, programe curriculare universitare,
personal academic titular.

In limba engleza am identificat urmitoarele modele:

Adj. + S1 + S2: higher education students, higher education institution, public higher
education, double degree programme, international student mobility, international university
rankings, incoming degree mobility, outgoing degree mobility, outgoing credit mobility, higher
education policy, integrated study programme, mandatory mobility windows, joint master
programmes, national mobility policy, further education courses, incoming academic staff,
outgoing academic staff, ‘virtual’ staff mobility, international student recruitment, higher
education graduates, higher edcation services;

S1 (N.) + S2 (N.) + S3 (N.n): distance education markets, student mobility grant,
student loan agency, mobility consortium certificate, master study programme;

Adj.1 + Adj.2 + S (N.): open educational resources, full academic studies, senior
academic rank, junior academic rank, international doctoral students, international academic
mobility.

Asadar, in cazul termenilor trimembri, cea mai productiva formula in limba romana este
alcatuitd din doud substantive legate printr-un instrument gramatical (prepozitie). Prin
traducerea in engleza a termenilor observam ca aceasta formula — S1 (N.) + prep. + S2 (N.) —
corespunde fomulei S1 (N.) + S2 (N.) in limba engleza. Spre exemplu, studii de masterat —
master studies, populatie de studenti — student population, Supliment de Diploma — Diploma
Supplement etc. Prin urmare, limba engleza isi pastreaza caracterul concis si analitic in
exprimarea conceptelor si in cadrul terminologiei IS. In limba englezi modelul cel mai prolific
este Adj. + S1 + S2.

c) Termeni sintagmatici tetramembri. Chiar daca initial consideram ca termenii
sintagmatici tetramembri prezintd un grad mai redus de fixitate In comparatie cu termenii
bimembri si trimembri, am reusit sa reperam termeni cu grad mare de fixitate in ambele limbi.

S1 (N.) + prep. + S2 (N.) + Adj. — drepturi de proprietate intelectuala, programe de
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mobilitate academica, misiune de cercetare stiintifica, ciclu de studii superioare, studenti cu
nevoi speciale, cerere pentru studii superioare, sistem de credite transferabile;

S1 (N.) + prep. + S2 (N.) + S3 (G.) — sistem de portabilitate a burselor, grad de
angajabilitate a studentilor, sistem de evaluare a studentilor;

S + Adj.1 + Adj.2 + Adj.3 — mobilitate academica externa unilaterala, mobilitate
academica externa multilaterala, mobilitate academica externa bilaterala.

Modelele identificate in limba engleza sunt:

S1 + prep. + Adj. + S2 — provision of higher education, demand for higher education,
universities of applied sciences, level of educational attainment;

S1 + prep. + S2 + S3 — recognition of learning outcomes, certification of learning
outcomes, structure of study programmes, monitoring of student mobility,

Adj.1 + Adj.2 + Adj.3 + S —massive online open course.

In engleza termenii tetramembri sunt mai putini, ceea ce confirma observatia anterioara,
si anume ca aceleasi concepte au fost exprimate prin cuvinte mai putine. De exemplu, formulei
in romana S1 (N.) + prep. + S2 (N.) + S3 (G.) in engleza i corespunde formula S1 (N.) + S2
(N.) + S3 (N.) (sistem de evaluare a studentilor — student assessment system).

Termeni sintagmatici plurimembri. in corpusul in limba romana am reperat si termeni
ce depasesc patru elemente, iar conform criteriului frecventei, consideram ca aceste sintagme
au un grad ridicat de fixitate.

Termeni sintagmatici din 5 elemente: mobilitate outgoing de scurta durata, modul de
instruire la distanta, sistemul national de invatamant superior, recunoasterea academica a
studiilor si calificarilor, mobilitate bazata pe acorduri interuniversitare, mobilitate pentru
stagii de practicad, invatare pe tot parcursul vietii, asigurarea calitatii in invatamantul superior.

Termeni sintagmatici din 6 elemente: studii universitare in regim cu taxd, program
de mobilitate de lunga durata, program de mobilitate de scurtd durata, mobilitate
internationalad temporara pe cont propriu, retele de comunicare academica i stiintifica.

In limba englezi, de asemenea, am reperat astfel de termeni, insd o buna parte din cei
care au grad mare de fixitate sunt transformati in compuse de tip abreviat.

Termeni sintagmatici din 5 elemente: International Standard Classification of
Education (ISCED), Erasmus Charter for Higher Education (ECHE), modernization agenda
for higher education, completion of higher education studies.

Termeni sintagmatici din 6 elemente: European Credit Transfer and Accumulation
System (ECTS), European Qualification Framework for Lifelong learning (EQF), area of

research and higher education, international consortium of higher education institutions.
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Asadar, compunerea sintagmatica este un procedeu cu pondere mare in crearea unitatilor
terminologice atat In limba roména, cat si in limba engleza datorita simplitatii procedeului si
respectarii principiului de transparenta semantica. Cel mai frecvent model in ambele limbi este
cel bimembru, format dintr-un determinant si un determinat. Limba engleza isi pastreaza
caracterul laconic si analitic Tn formarea de termeni. Termenii In limba engleza sunt, de obicei,
mai concisi din punct de vedere lexical si structural, in comparatie cu cei din limba roméana, cei
din urma continand in mod mai frecvent in structura lor instrumente gramaticale (prepozitii)

[61, p. 90].

2.2.2. Procedeele brahigrafice de formare a termenilor

Procedeele brahigrafice vizeaza abrevierea unitatilor terminologice, determinata de
principiul economiei de mijloace lingvistice. DSL 1997 defineste abrevierea ca ,,procedeu de
reprezentare prin reducere a unei unitati lexicale sau a unui grup de elemente cu valoare de

=9

unitate lexicald” [140, p. 12]. Raportandu-ne la terminologia IS, observam ci procedeul de
abreviere se aplicd, in special, in cazul termenilor sintagmatici plurimembri, iar compusele prin
abreviere au forma de acronime sau sigle. in Ghidul practic al Departamentului de limba
romana din Directia Generald Traduceri a Comisiei Europene este explicatd diferenta dintre
aceste doua tipuri de compuse: ,,Acronimele sunt create prin combinarea silabelor, literelor din
termenii care formeaza o sintagma: de ex. Benelux, iar siglele prin retinerea literelor initiale:
CFR (Caile Ferate Romdne), SIDA (sindrom imunodeficitar dobandit)) ADAC (avion cu
decolare si aterizare scurta)” [174, p. 29]. Conform DSL 1997, sigla reprezinta ,,prescurtarea
conventionald formata din litera initiala sau din grupul de litere initiale folosite in inscriptii, in
manuscrise etc. pentru a evita cuvintele sau titlurile prea lungi” [140, p. 450]. Asadar, conform
criteriului eufonic, acronimul este citit ca un cuvant intreg, iar in cazul siglei, citirea este literala.
In cadrul corpusului in limba roména o mare pondere au acronimele si siglele imprumutate din
engleza, acest lucru fiind explicabil prin caracterul international pe care l-au capatat acesti
termeni. Totusi, am reusit sa identificdm si termeni de tip abreviat creati in cadrul terminologiei
IS din limba romana, acestia fiind siglele: ACBS (Agentia de Credite si Burse de Studii),
ANPCDEFP (Agentia Nationala pentru Programe Comunitare in Domeniul Educatiei si
Formarii Profesionale), CNC (Cadrul National al Calificarilor), CNCIS (Cadrul National al
Calificarilor din Invitamantul Superior), CNFIS (Consiliul National pentru Finantarea
Invatamantului Superior), CNR (Consiliul National al Rectorilor), USM (Universitatea de Stat
din Moldova), CDSI (Consiliu de Dezvoltare Strategica si Institutionala), SEIS (Spatiul

European comun in Invatamantul Superior; si acronimele: ANACIP (Agentia Nationald de
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Asigurare a Calitatii in Invatamantul Profesional), ARACIS (Agentia Romdnd de Asigurare a
Calitatii in Invatamantul Superior), TIC (tehnologii informationale si comunicationale), CEC
(Cadrul European al Calificarilor), FiU (Forumul interuniversitar). Mentionam ca doar unele
compuse de tip abreviat sunt formate prin traducerea conceptelor internationale din domeniul
educatiei (SEIS, TIC, CEC), marea majoritate a acronimelor si siglelor create in limba romana
reprezintd denumiri de institutii create la nivel local, acesti termeni avand caracter nominal.

Terminologia IS din limba englezd este mult mai bogati in compuse de tip abreviat
(acronime, sigle), pentru ca noile realitati din acest domeniu sunt desemnate anume in aceasta
limba internationald. Pentru a raspunde necesitatii de brevilocventa in comunicarea
specializata, se recurge la acronime si sigle, care ulterior sunt imprumutate in limbile si culturile
receptoare.

In corpusul analizat apar urmitoarele sigle: ECTS (European Credit Transfer System),
EHEA (European Higher Education Area), LLP (Lifelong Learning Programme), ICT
(Information and communication technology), ODL (Open Distance Learning), CMC
(computer-mediated communication), ESN (Erasmus Student Network), EUA (European
University Association), ESU (European Student Union), BFUG (Bologna Follow-Up Group),
RAAK (Regional Attention and Action for Knowledge circulation), TNE (Transnational
education), JSP (Joint-Study Programmes), EUC (Erasmus University Charter), ISP (Intensive
Study Programme), R&D (research and Development) si acronime: CEEPUS (Central
European Exchange Programme for University Studies), MOOC (Massive Open Online
Course), STEM (Science Technology Engineering and Mathematics), MOCCA (Model for core
curricula with integrated mobility abroad), Ma-Hip (mandatory mobility windows with highly-
prescribed content), Op-Lop (optional windows with loosely-prescribed content), ACA
(Academic Cooperation Association), PITE (private institutions of tertiary education), HERE
(Higher Education Reform Expert), NEET (people not in employment, education and training),
ERA (European Research Area).

Compusele de tip abreviat in engleza, ca si cele din limba romana, au caracter nominal,
insd o buna parte pot avea rol de determinat in sintagme terminologice, de exemplu: ECTS
credit, ECTS system, EHEA country, STEM field, PITE sector. in limba roména, de asemenea,
sunt folosite aceste tipuri de compuse, pastrandu-se acronimul/sigla in limba engleza: credit
ECTS, document de tip ECTS, program LLP, grup de lucru BFUG. In unele cazuri observam
ca aceste constructii sunt de tip tautologic, Intrucat determinatul repetd un element din
sigla/acronim (de exemplu, dacd descifram sintagma ECTS system, observim repetarea

cuvantului sistem — European Credit Transfer System, iar in romana LLP program ar fi program
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LifeLong Learning Programme). Totusi, aceasta este o strategie discursiva de precizare a

termenului si de reducere din nivelul de opacitate semantica.

2.2.3. Procedee semantice de formare a termenilor

D.S. Lotte afirma ca fiecare terminologie contine numerosi termeni care isi au, de fapt,
originea in fondul lexical de bazi al limbii [apud 129, p. 35]. In cadrul terminologiei IS este
destul de fecvent procedeul de terminologizare, care reprezintd modalitatea de creare a
termenilor prin pastrarea formei unei unitati lexicale din lexicul general, prin atribuirea unui
sens specializat. Spre exemplu, cuvantul disciplina este definit in DEX 2009 ca: ,,1. totalitatea
regulilor de comportare si de ordine obligatorii pentru membrii unei colectivitati; ordine; spirit
de ordine, deprindere cu o ordine strictd; 2. ramuri a unei stiinte” [147]. In cadrul IS, disciplina
are sensul de ,,element formativ de baza (cuanta) care reprezinta activitati unitare atribuite unui
continut formativ distinct. Disciplina poate fi constituitd din activitati de curs (prelegere),
seminar, laborator, proiect, teme individuale programate de curs, practica etc. Fiecare disciplina
are o durata totala de un semestru, contine o forma de evaluare in urma careia studentul obtine
o nota finala si acumuleaza creditele asociate disciplinei” [176]. Un alt exemplu este cuvantul
calitate, care in limbajul general semnifica: ,,1. totalitatea insusirilor si laturilor esentiale in
virtutea carora un lucru este ceea ce este, deosebindu-se de celelalte lucruri; 2. insusire (buna
sau rea), fel de a fi (bun sau riu); p. restr. caracteristica pozitiva, insusire buna” [157]. In cadrul
limbajului specializat al IS, aceastd unitate lexicald isi specializeaza sensul, desemnand un
»ansamblu de caracteristici ale unui program de studiu si ale ofertantilor acestuia, prin care sunt
satisfacute asteptarile beneficiarilor in raport cu standardele de calitate” [165]. Lista poate
continua cu admitere, care in DEX 2009 [148] este definit ca: ,,actiunea de a admite”, iar in
terminologia IS capiti sensul specializat ,,procesul organizat de o institutie acreditata de
invatamant superior pentru inscrierea candidatilor la programele de studiu oferite”. Admitere
este un termen generic, care vizeaza metodologia admiterii; oferta anuald de scolarizare;
conditiile si actele necesare pentru inscriere; perioadele sesiunilor de admitere; modalitatea si
probele de concurs; facilitatile sau conditiile speciale; taxa de inscriere pentru organizarea si
desfasurarea admiterii; taxele de scolarizare si alte informatii utile candidatilor [184]. Este de
mentionat faptul ca o buna parte din unitatile lexicale din limba roméana care trec prin procesul
de terminologizare sau specializare a sensului se datoreaza influentei limbii engleze. Astfel,
termenii mobilitate (academica), schimb (academic), ciclu (de studii) achizitioneaza sensurile

specializate prin calc semantic. Prin urmare, in limba engleza sirul unitdtilor lexicale
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imprumutate din limbajul general este mai mare. Spre exemplu, substantivul mobility este
definit in limbajul general ca ,,abilitatea de a te misca sau a fi miscat in mod liber” [161], iar in
dictionarele specializate mobility reprezinta ,,oportunitatile de studiu si de formare a studentilor,
cadrelor didactice si cercetatorilor in afara institutiei de origine, aceste perioade fiind
recunoscute si echivalate la intoarcere” [153]. Termenul recognition in limbajul general are
sensul de recunoasterea existentei, valabilitatii sau legalitatii unui lucru [143], iar in cadrul
limbajului IS cuvantul devine termen, desemnand ,recunoasterea formald de catre o autoritate
competentd a valorii unei calificari educationale 1n vederea accesului la activitati educationale
si/sau de angajare” [153]. Un alt fenomen usor de observat in cadrul terminologiei IS este cel
al reterminologizarii, care presupune migratia unor termeni din alte domenii specializate in
domeniul educatiei. Eugenia Mincu numeste acest proces ,,remodelare conceptuala si reutilizare
interterminologica” [39, p. 33]. Asadar, termenii respectivi trec printr-0 resemantizare. Un
exemplu concludent in acest sens este termenul englez credit, care in dictionarul general Collins
Dictionary are ca prim sens capacitatea de a cumpdra unele bunuri si a plati etapizat pentru
acestea [143]. Prin urmare, termenul se atribuie domeniului financiar-economic. Totusi, un
ultim sens inregistrat (sensul nr. 12) indica apartenenta lexemului si la domeniul educatiei,
desemnand dovada finalizirii cu succes a unei parti dintr-un curs din IS. Asadar, atunci cind a
migrat spre domeniul educational, termenul a trecut printr-un proces de resemantizare. In limba
romand definitia termenului face referire la relatia ce se stabileste intre creditor si debitor
(DAN 2015), lipsind insd sensul pentru domeniul educational. Totusi, la nivel de surse
terminografice specializate (baza terminologica IATE), identificam termenul respectiv definit
in limba engleza, iar in anul 2019 apare si definitia in limba roméana pentru sintagma credit
ECTS [173]. Migrarea termenilor din anumite domenii spre domeniul educational contribuie la
fenomenul polisemiei interdomeniale, din aceste considerente mai multe exemple de termeni
sunt analizati in cadrul subcapitolului respectiv.

Un fenomen semantic aparte pe care il descoperim in limbajul specializat al IS 1l
reprezintd metafora terminologica. Ca si metafora poetica, metafora terminologicd se
construieste printr-un transfer de sens, prin care ddm numele unui concept altuia, pe baza
comparatiei sau a identificarii intuitive a unor asemanari [29, p. 36]. Totusi, spre deosebire de
metafora poetica, metafora terminologica vizeazd un continut semantic fix si are un loc bine
definit in sistemul de cunostinte specializate. Inga Druta defineste metafora terminologica drept
,Lun semn lingvistic de acelasi tip ca si termenul, ceea ce Inseamnd cd este univoc,
monoreferential si cd notiunea desemnata face parte dintr-un sistem de notiuni predeterminate

si predefinite” [ibidem, p. 25]. Isabelle Oliveira considera ca in cadrul activitatii stiintifice
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metafora reprezintd un instrument de importantd primordiald, deoarece are atit functie
denominativa, cat si de producere a cunostintelor [135]. Intrucat limba englezi este prin
excelentd limba de terminogeneza a noilor realititi din IS, observam folosirea acestui mecanism
de creatie terminologica in special prin asocierea dintre termeni educationali clasici si cuvinte
care fac parte din fondul lexical comun. In cadrul corpusului analizat am reperat urmatorii
termeni: parent university, host university, sister universities (institutions), branch campus,
brain circulation, brain migration, scientific powerhouse, knowledge infrastructure, research
infrastructure, inflow/outflow of students, mobility window, mobility landscape, higher
education landscape, degree architecture, academic island, nomadic learner, learning
pathway. In terminologia IS din limba romana majoritatea termenilor-metafore patrund prin
traducerea/transpunerea realitatilor care au fost initial desemnate in limba engleza, asadar, este
vorba de creatie terminologica secundara. Termenii reperati in corpusul in limba romana sunt
urmatorii: misiune de predare, populatie academica, universitate gazda, flux de mobilitate,
aliante ale cunoasterii, traseu de invatare, universitati partenere, val de mobilitate, flux de
studenti. Observam cd mecanismul de asociere a cuvintelor uzuale cu cele din limbajul
educational se dovedeste a fi un procedeu lexical viabil in desemnarea noilor concepte,
majoritatea termenilor enumerati, atat in limba engleza, cat si in limba romana, prezentand
avantajul conciziei si al transparentei semantice, or, metafora terminologica este ,,prin excelenta

vehicul al motivatiei semantice” [129, p. 38].

2.2.4. imprumuturi lexicale

fmprumutul lexical, definit drept ,un rezultat al contactului intre idiomuri,
reprezentand o forma de manifestare a interferentei lingvistice” [ 156, p. 280], este, cu siguranta,
manifestarea cea mai clard a interconexiunilor ce se realizeaza la nivel lexical si conceptual in
cadrul limbajului specializat al IS intre limbile englez si romani. Acest procedeu poate fi
considerat, pe buna dreptate, o modalitate de baza de innoire a terminologiei invatamantului
superior din limba roména, iar in functie de gradul de adaptare a termenilor imprumutati la
sistemul morfologic al limbii receptoare (romana) putem incadra termenii respectivi in xenisme,
termeni in curs de adaptare si termeni integral adaptati.

1. Termenii integral adaptati sub aspect ortografic, fonetic, morfologic si lexico-
semantic constituie adesea baza derivativa pentru aparitia altor termeni. Acestia sunt: master —
termen adaptat fonetic, intrucat se citeste asa cum se scrie, in limba engleza pronuntia fiind

[ma:sta]. De asemenea, termenul constituie baza derivativa pentru masterat, masteral (de
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exemplu: pregdtirea practica prin programele de masterat in pedagogie poate fi realizatda
printr-un program al Uniunii Europene ca o perioada de training); feedback — desi sub aspect
ortografic termenul nu este adaptat, totusi din punct de vedere fonetic acesta pierde sunetele [i:]
si [a], transformandu-le in [i] si, respectiv, [e], pronuntia in romana fiind [fidbec]. Forma de
plural feedbackuri confirma integrarea in sistemul morfologic al limbii romane (de exemplu:
Completarea Chestionarului de feedback de catre studentul Erasmus, precum §i a unui raport
de activitate privind derularea mobilitatii Erasmus, inclusiv a echivalarilor creditelor ECTS
obtinute). Termenul training — pronuntat [tréining], pierde sunetul nazalizat specific limbii
engleze. Identificam forma articulatd a termenului; trainingul, ceea ce indica adaptarea
morfologicd la sistemul limbii roméne (de exemplu: cadrele didactice care participa activ la
conferinte, mese rotunde, training-uri internationale etc. dezvolta din proprie initiativa relatii
de colaborare cu profesorii institutiilor-gazda din afara tarii); Termenul know-how este adaptat
sub aspect fonologic, pierzand diftongul [au] /'navhav/, pe care il transforma in diftongul [ou]
(de exemplu: parteneriatele strategice transnationale care (...) promoveazd inovarea, schimbul
de experienta si know-how intre diferite tipuri de organizatii implicate in educatie); grant (de
exemplu: granturi pentru studenti) este un termen a carui ortografie a facilitat adaptarea
fonetica si morfologica; aplicant — termen adaptat ortografic, intrucat pierde un ,,p” (in engleza
—applicant), din punct de vedere fonetic accentul se deplaseaza pe ultima silaba, spre deosebire
de limba engleza, unde accentul e pe prima silaba [ "aplik(o)nt]. Remarcam faptul ca desi acest
termen nu este inregistrat in DEX 2009 [152] sau DOOM [153], in limbajul specializat el exista
si este pe larg folosit, intrucat are un caracter functional.

2. Termeni in curs de adaptare — acesti termeni prezinta fluctuatii la nivel ortografic,
fonetic, morfologic, fapt ce indicd dinamicitatea termenilor in procesul de adaptare la sistemul
limbii romane. Astfel, termeni ca: MOOCs/mooc-urile/moocurile, workshop/workshop-urile,
internship/internship-ul primesc marci specifice categoriei nominale: articolul hotarat, forma
de plural. De asemenea, prezenta cratimei indica coeziunea redusa dintre termen si morfemul
specific limbii romane. Este de mentionat ca acesti termeni incd nu sunt introdusi in dictionarele
explicative de limba romana, spre deosebire de cei adaptati. Considerdm oportund inserarea in
aceasta categorie si a unitatilor terminologice hibride (constituite dintr-un termen imprumutat
si un cuvant romanesc) care au intrat in circulatie odata cu primele reforme realizate 1n sistemul
IS. Folosirea unui cuvant sau a unei sintagme roménesti pe langd un termen imprumutat
reprezinta o strategie discursiva eficientd, menitd sa faca mai simpld decodarea semantica,
adaptarea si integrarea acestui termen in lexicul specializat al IS in limba roméana. Tinem sa

precizam ca aceste formatii au o utilizare sistematica in textele specializate. Printre cele mai
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utilizate unitati terminologice de acest gen sunt: credite ECTS, document de tip ECTS,
contractul de studii ECTS; extrasul din foaia matricola ECTS, recunoasterea si echivalarea
ECTS, programe de e-learning, analiza SWOT, competitivitatea EHEA, grupul de lucru EHEA,
Comunicatele Ministeriale EHEA, retelele BFUG, grupul de lucru BFUG, reteaua ERIC-
NARIC, program ITN, refelele ITN, finantare ITN, teste Start-up, chestionarele LimeSurvey,
domeniile VET etc. Observam cd majoritatea termenilor englezi in formatiile hibride sunt
acronime sau sigle. In pofida caracterului criptat, acestea sunt pastrate in limba romana pentru
ci se pliazd tendintei spre economie lingvisticd si internationalizare a terminologiei IS,
contribuind la comunicarea specializata eficienta.

3. O categorie destul de numeroasd a imprumuturilor din englezd o reprezinta
xenismele, termenii care nu s-au adaptat la sistemul lingvistic al limbii romane si care sunt
perceputi de vorbitorii limbii romane ca niste ,strainisme”. Majoritatea xenismelor, de
asemenea, fac parte din formatii hibride, totusi ele nu s-au Incetétenit in textele specializate,
avand o frecventd sporadica. Cativa din termenii identificati in colectia de texte analizate sunt:
studenti incoming, studenti outgoing, mobilitate incoming, mobilitate outgoing, ranking
academic, personal inward, personal outward, kit de supravietuire a studentului, sistemul de
tipul ,,buddy system”, ,welcome week”, work-placement, programe joint-degree, mobilitate
free mover”, key action, E-TWINNING, Erasmus Mundus External Cooperation Window,
European Summer School, videoconferinte OpenMeeting, comunicare Wave, proiectul
CRUNT. Folosirea ghilimelelor este o marca in plus a caracterului de xenism al termenilor
respectivi. O subcategorie a xenismelor o reprezinta abrevierile hiperspecializate care nu sunt
cunoscute publicului larg: HRS4R, EBSCOhost9, NSS, EPALE, NAFSA. Aceste abrevieri sunt
de obicei insotite, cel putin pentru prima data in text, de descifrari in limba engleza sau/si in
limba roméana, pentru a facilita decodificarea textului: Standarde si Recomandari Europene —
ESG (European Standards and Guideliness), Reteaua Europeana de Asigurare a Calitatii in
Invatamantul Superior — ENQA (European Network for Quality Assurance), Registrul
European al agentiilor de asigurare a calitatii in invagamantul superior — EQAR (European
Quality Assurance Register), Reteaua de Experti in materie de Suport pentru Studenti
(NESSIE), programul de doctorat comun Erasmus Mundus pentru tehnologii si strategii pentru
energie durabila — SETS, OTLAS — Portal pentru cautare de parteneri de proiecte Erasmus+
in domeniul tineretului, tehnologiilor informationale (IT), EYF (Forumul European de Tineret),
Centrul National de Suport (National Support Services — NSS), Experti in Reformele
Invatamantului Superior (HERESs), programele LLP (Life-long Learning Programme).
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Asadar, observam si In acest caz folosirea unei strategii discursive care ar facilita
incetatenirea imprumuturilor, or, odata explicate in text, acestea sunt ulterior folosite 1n varianta
engleza. Numarul sporit de imprumuturi neadaptate si partial adaptate, in comparatie cu cele
adaptate, este explicabil prin caracterul recent al Tmprumuturilor conditionate de explozia
informativa din ultimele decenii. De asemenea, datoritd faptului cd majoritatea locutorilor
implicati in comunicarea specializatd sunt cunoscatori ai limbii engleze, acestia manifesta
tendinta de a-si folosi competentele lingvistice prin pastrarea ortografierii si pronuntiei
specifice idiomului donator [60, p. 175]. O alta cauzd este determinata de caracterul
international al multor din acesti termeni, astfel pastrarea lor in forma originara confera
terminologiei IS din limba romand un caracter international, ceea ce sporeste eficienta
comunicarii specializate pe plan mondial [69, p. 96].

Referindu-ne la corpusul studiat in limba engleza, vom sublinia faptul ca imprumuturile
sunt mult mai rare, or, limba engleza este prin excelenta o limba donatoare. Totusi, am reusit
sd identificam cateva Imprumuturi lexicale care sunt fixate nu doar pe plan sintagmatic, dar si
paradigmatic. Este vorba de termenul emeritus (professor emeritus), care patrunde in limba
engleza in secolul al 18-lea din latind (emereri) si desemneaza titlul onorific al unui profesor
universitar, care isi pastreaza titlul si pozitia, chiar dacad se pensioneaza [161, p. 145]. Desi
termenul nu este un Imprumut recent, totusi aspectul fonetic al lexemului pune in evidenta
provenienta externd a acestuia. Termenul este, de fapt, un internationalism, regasindu-se Tn mai
multe idiomuri (fr. Emérite, germ. Emeritiert, ro. emerit, rus. suepum), iar nuantele de sens
sunt determinate de fiecare culturd in parte.

Termenul docent, de asemenea, este de origine latina (docent, docere), iar in secolul al
19-lea patrunde in limba engleza pe filiera germana. In limbajul educatiei din spatiul anglofon
lexemul desemneaza un lector care nu are functie de titular la un departament din universitate,
o pozitie inferioara celei de profesor.

Termenul habilitation poate fi calificat drept un imprumut in curs de adaptare in limba
engleza, intrucat chiar daca forma fonetica si morfologica a lexemului corespunde sistemului
lingvistic englez, conceptul desemnat vizeaza o realitate prezentd doar in anumite sisteme
educationale din tarile europene (cea mai inalta calificare stiintificd, etapa postdoctorald).
Termenul este un internationalism, care provine din latinescul habilitare, patrunzand in engleza,
cel mai probabil, pe filiera franceza (habilitation).

Din categoria xenismelor am identificat termenii francezi grande école si haute école,
care desemneaza un anumit tip de institutii de invatdmant superior din Franta. Pentru a pastra

specificitatea conceptelor desemnate s-a decis imprumutul termenilor fara adaptari. Termenul
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maitre de conference face referire la un titlu stintifico-didactic de categorie superioara.
Termenii corespondenti in limba engleza si in limba romana sunt associate professor si,
respectiv, conferentiar. Un alt xenism identificat este acronimul ATER (attaché temporaire
d’enseignement et de recherche), care desemneaza o functie temporara de asistent universitar.
Consideram cd majoritatea imprumuturilor si xenismelor identificate in corpusul in limba
engleza sunt necesare, intrucat desemneaza realitati specifice anumitor sisteme educationale,
pentru care fie nu exista termeni corespondenti, fie, prin folosirea unor corespondenti, acestia

ar fi supusi unei resemantizari sau pierderi de ordin semantic.

2.2.5. Calcuri

Calcul sau Tmprumutul indirect reprezintd o metoda foarte productiva de formare a
termenilor IS in limba romani, pentru ci faciliteaza transpunerea continutului ideatic al
termenilor dintr-o limba-sursa, care este prin excelenta limba engleza. Calcul este descris de
lingvisti drept o metodd mixta de formare a unitatilor lexicale, folosind mijloace externe
(structura si/sau sensul unitétii lexicale din limba donatoare) si materialul lingvistic al limbii
receptoare [33, p. 134; 71, p. 173). Conform DSL 1997 [148, p. 87-88], principalele tipuri de
calcuri tin de imitarea formei interne a unitatii lexicale din limba donatoare, astfel calcul poate
fi total/integral sau partial/semicalc. In functie de extensiunea unittii lexicale calchiate, calcul
poate fi lexical (,,vizeaza traducerea unei singure unitati lexicale” [ibidem, p. 88]) sau
frazeologic (,,vizeaza transpunerea din limba A in limba B a unor sintagme stabile” [ibidem, p.
88]). Asadar, in terminologia IS putem evidentia urmatoarele tipuri de calcuri:

Calc lexical total — presupune imitarea structurii unui termen simplu. Grupul de termeni
formati prin calc lexical total este destul de restrans, intrucat majoritatea termenilor simpli
reprezinta unitdti lexicale care au intrat anterior In lexicul comun pe filiera franceza.

[ustram prin cateva exemple: multidisciplinar
(din fr. multidisciplinaire, engl. multidisciplinary); munca in echipa (engl. teamwork);
masificare (din engl. masification), sabatic (engl. sabbatical). Acesti termeni monomembri fac
parte, de cele mai dese ori, din unitati terminologice bimembre sau polimembre, iar In acest caz
vorbim despre un calc de tip lexico-frazeologic, care consta in ,,copierea prin traducere literala
atat a structurii unei unitati frazeologice strdine, cat si a unuia din elementele sale componente”
[28, p. 34]. De exemplu: curricula multidiciplinara — engl. multidiciplinary curricula, perioada
sabatica — engl. sabbatical (n), an sabatic — engl. sabbatical year, masificarea invatamdantului

superior — engl. massification of higher education.
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Calc frazeologic total — vizeaza copierea structurii unei unitati terminologice bimembre
sau polimembre. Acest procedeu se dovedeste a fi un mijloc foarte productiv de formare a noilor
unitati terminologice, menite s transpuni la nivel lingvistic noile concepte din IS. O parte din
termenii reperati sunt: educatia adultilor — adult education; colegiu universitar — university
college; university consortium — consortiu universitar, vizita de cercetare — research visit;
bursa de mobilitate — mobility scholarship; academic staff — personal academic; actiune-cheie
— key action, expeditie stiintifica — scientific expedition, aliante ale cunoasterii — knowledge
alliances; competente transversale — transversal skills, tanar cercetdtor — young researcher;
parteneriat universitar — university partnership; learning performance — performanta de
invatare etc.

Calc lexical partial sau semicalc — vizeaza traducerea numai a unei parti din unitatea
lexicala/terminologica, cealalta fiind imprumutata: e-invatare — (engl.) e-learning, non-didactic
— (engl.) non-teaching, subprogram — (engl.) sub-programme.

Calc frazeologic partial — presupune imprumutul unui termen din unitatea
terminologica, restul unitatii fiind tradus: credit ECTS — (engl.) ECTS credit; program LLL —
(engl.) LLL program, invatare online — (engl.) online learning; cursuri online — (engl.) online
courses; spatiu online — (engl.) online space; transfer de know-how — (engl.) transfer of know-
how. Observam cé termenii care nu se traduc au statut de internationalism, iata de ce se opteaza
pentru pastrarea acestora.

Un caz aparte il reprezinta calcul semantic — procedeu prin care se realizeaza un
imprumut de sens care se atribuie unei unitati lexicale/unui termen existent in limba receptoare.
Un exemplu concludent in acest sens este lexemul mobilitate, care in limbajul comun este
definit drept ,,1.capacitatea de a fi mobil, de a se misca, de a-si schimba locul sau pozitia;
proprietatea de a fi miscat, deplasat; 2. capacitate de a se schimba, de a se transforma;
variabilitate” [149]. In cadrul terminologiei IS acest lexem se referd la ,,posibilitatea unui
student sau a unui profesor de a petrece o perioadad de timp in afara institutiei de care apartine,
cu scopul de a-si largi perspectivele in ceea ce priveste pozitionarea in societate si domeniul
sau de interes/studiu. Fenomenul la care facem referire implica reintoarcerea studentului sau a
profesorului in institutia de provenientd” [146, p. 6]. Asadar, observam ca s-a aplicat
mecanismul de imprumut de sens din definitia in limba engleza a acestui termen — “ability of
an individual to move and adapt to a new occupational or educational environment” [163, p.
178]. Este relevant faptul cd acest lexem, dupa ce capatd un sens specializat in cadrul
terminologiei IS prin calc semantic, dezvolti o intreagd paradigmi prin calc frazeologic. Astfel,

reperdm in textele specializate urmdtoarele unitdti terminologice: actiune de mobilitate
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(mobility action), mobilitate academica (academic mobility), mobilitatea personalului
academic (staff mobility), mobilitatea studentilor (student mobility), mobilitate de primire
(inbound/incoming mobility), mobilitate de trimitere (outboud/outgoing mobility), bursa de
mobilitate (mobility scholarship), mobilitate individuala (mobility for individuals). Lista
lexemelor care capatd sensuri specializate prin calc semantic poate fi completata cu
urmatoarele: competentdi (educationala), politica (educationala), vizita (de predare/de studiu),
virtual (educatie virtuald). Asadar, calcul reprezinta un mecanism productiv ce raspunde nevoii
de umplere a lacunelor terminologice, atat prin imprumutul de structurd al termenilor englezi,
cat si prin Tmbogdtirea semanticd a unitatilor lexicale existente in limba roména. Frecventa
acestui procedeu lingvistic se explica si prin faptul ci majoritatea noilor concepte in IS patrund
in limba romana prin traducerile specializate, acestea devenind tot mai importante odata cu
intensificarea fenomenului de comunicare la nivel interlingvistic, intercultural si international
[60, p. 242].

Pentru o sintezd a principalelor mijloace de formare a termenilor din domeniul
invatamantului superior in plan comparativ (limba engleza si limba romand) propunem Anexa
nr. 1.

In concluzie, putem afirma ci terminologia IS, atat in limba engleza, cat si in limba
romani, foloseste tiparele oferite de limbajul comun in procesul de terminogeneza. In baza
analizei a 750 de termeni extrasi din corpusul comparabil analizat (401 termeni in limba romana
si 349 de termeni in limba englezd), am realizat analiza cantitativa a procedeelor de formare a
termenilor din domeniul invatamatului superior. Figura 2.1 ilustreaza sub aspect procentual
frecventa mijloacelor de formare a termenilor din domeniul Invatdmantului superior in limba

romana si respectiv, in limba engleza:
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Fig. 2.1. Reprezentarea grafica a frecventei mijloacelor de formare a termenilor din
domeniul invitimantului superior in limba roméana si limba engleza

Sursa: elaborata de autor (V.S.)

Dupa cum observam, in ambele limbi o metoda extrem de productiva s-a dovedit a fi
compunerea sintagmaticd (38% in limba romana si 40% in limba engleza), datoritd simplitatii
procedeului si respectirii principiului de transparenti semantica. In limba engleza, spre
deosebire de limba romand, conceptele pot fi exprimate lingvistic prin mai putine unitati
lexicale, gratie predomindrii caracterului analitic al limbii. Din procedeele morfologice, in
ambele limbi, este relativ frecventa derivarea (19% in limba romana si 13% in limba englezd).
Acest fapt se explicd prin prolificitatea acestui procedeu la nivel de limbaj general, or, o buna
parte de termeni au migrat din limbajul general spre cel specializat, dezvoltand ulterior si
paradigme derivationale. Pe de altd parte, compunerea este mult mai frecventa in limba engleza
(14%) decat in limba romana (2%). Explicatia rezida in faptul ca limba engleza este un idiom
de tip analitic, compunerea fiind un procedeu specific acestui tip de limbi. Procedeele
brahigrafice, de asemenea, sunt destul de frecvente, or, termenii brahigrafici raspund prin
excelentd principiului brevilocventei. In corpusul in limba englezi acest tip de termeni
reprezinta 9%, iar in limba romana 5%. Pentru limba romana acest procedeu este de multe ori
unul de tip secundar, Intrucat initial termenii sunt creati in engleza, ulterior fiind tradusi, totusi
nu lipsesc si termenii abreviati care vizeaza realitdtile autohtone. Destul de frecvent se apeleaza

la terminologizare si reterminologizare (6% din termenii in limba roména si 8% din termenii in

66



limba engleza sunt formati prin aceste procedee), faptul demonstrand legatura stransa dintre
limbajul general, limbajul specializat al educatiei si alte limbaje specializate. Metafora
terminologica este mai frecventa in limba engleza (6%), ulterior ea patrunde prin traduceri si in
limba romana (2%). Trebuie mentionat si faptul ca In terminologia din limba engleza predomina
mijloacele interne de formare a termenilor din IS, iar in limba romana deosebit de prolifice sunt
mijloacele externe si mixte — imprumutul direct si calcul (26%). Acest lucru este explicabil prin
necesitatea de cumulare si organizare a noilor realititi din IS, care sunt in mod prioritar
desemnate in limba engleza, aceasta avand statut de lingua franca a comunicarii specializate in
general si a comunicarii specializate in domeniul IS, in particular. Imprumutul are avantajul
internationalizirii terminologiei IS si al eficientizirii comunicirii specializate, iar calcul
contribuie la actualizarea si modernizarea terminologiei prin folosirea mijloacelor proprii limbii

romane.
2.3. Particularititi semantice ale terminologiei din domeniul invatimantului superior

In lingvistica generala este raspandita ideea conform cireia ,,a da obiectelor denumiri
exacte, univoce, tinand de o anumita vocatie spre monosemie si linearitate este specific stiintei,
nu limbii curente, unde fiecare semn are mai multe valori si fiecare valoare este exprimata prin
mai multe semne” [47, p. 135]. Pentru terminologia clasica, principiile monosemiei si
univocitatii reprezinta trasaturi definitorii ale sistemelor terminologice ce apartin domeniilor
tehnico-stiintifice si profesionale. Totusi, diversitatea textelor si contextelor in care sunt
diseminati termenii impune o altd abordare. Limbajele specializate se circumscriu nu doar
stilului tehnico-stiintific, or, fenomenul de democratizare a cunostintelor, de deschidere a
codurilor si de diseminare a informatiei pe diferite cai, pentru diferite categorii de utilizatori,
are drept consecintd o apropiere intre limbajele specializate si limbajul comun. Prin urmare,
fenomene de ordin semantic precum sinonimia, polisemia, antonimia, hiponimia nu pot fi
trecute cu vederea atunci cand ne propunem investigarea relatiilor semantice ce se stabilesc in
cadrul unei terminologii cu impact social important, asa cum este terminologia IS.

In acest subcapitol ne propunem si analizim fenomenele semantice relevante pentru
sistematizarea terminologiei IS si, respectiv, pentru crearea unei imagini de ansamblu a
trasaturilor si tendintelor evolutive ale terminologiei IS atat in limba englezi, cit si in limba

romana.

2.3.1. Sinonimia
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Sinonimia reprezintd o categorie semantica proprie majoritatii limbilor lumii, iata de ce
poate fi etichetatd ca una din universaliile limbajului. Sinonimia se stabileste ca relatie intre
sinonime, acestea fiind definite in Dictionarul de stiinte ale limbajului drept cuvintele,
expresiile ce au acelasi sens, dar forma materiala diferita [ 140, p. 304]. Se pune accentul, asadar,
pe aspectul structural al unitatilor lexicale. Petru Zugun subliniazd importanta contextului 1n
definirea sinonimelor, considerandu-le acele cuvinte sau expresii ,,care se pot substitui in
acelasi mesaj fara a-i modifica esential sensul” [72, p. 230]. Din punct de vedere lexicologic,
fenomenul sinonimiei indica gradul inalt de dezvoltare al unei limbi [apud 46, p. 20]. Care este
insa efectul acestei categorii semasiologice in cadrul lexicului specializat? Conform principiilor
terminologiei clasice, de sorginte wiisteriand, termenii trebuie sd aiba caracter monosemantic
datorita stabilitatii si legdturii univoce ce se stabileste intre concept si reprezentarea lingvistica
a acestuia. Sinonimia este perceputd ca un impediment in calea comunicarii non-ambigue si
clare in domeniul specializat, de aceea acest fenomen lexical se vrea a fi evitat. Totusi, situatia
in cadrul textelor specializate este alta, iar termenii-sinonime sunt o realitate ce nu poate fi
negatd. Conform normei ISO, sinonimia in terminologie vizeaza ,,relatia intre desemnadrile care
reprezintd acelasi concept intr-o limba” (trad. n.) [apud 104, p. 170]. Rostislav Kocourek
defineste sinonimia in cadrul terminologiei ca identitate sau proximitate a semnificatiei diferitor
semne sau grupuri de semne si apreciaza acest fenomen ca unul dintre principiile esentiale ale
unei limbi [130, p. 251]. Pe de alta parte, Pierre Lerat, citat de Isabel Desmet [125, p. 235],
afirma cd limbajele de specialitate sunt mai intai de toate limbi naturale atunci cand ne referim
la functia lor de comunicare a cunostintelor specializate, prin urmare, sinonimia in cadrul
terminologiei nu poate fi calificatd In acest caz drept un impediment, ea avand caracter
functional si, la fel ca in cadrul limbajului general, rdspunde nevoilor comunicative ale
locutorului. Cercetatoarea Gabriela Saganean pune in evidenta doi factori principali care
favorizeaza aparitia sinonimiei in cadrul limbajelor specializate: evolutia conceptelor
desemnate de termeni si procesul de perfectionare terminologica (spre exemplu inlocuirea unor
termeni imprumutati cu termeni creati in limba tinta) [115, p.99].

Manifestarea autentica si naturala a termenilor se face la nivel suprafrastic, in cadrul
discursului specializat, iar o analiza pertinentd a fenomenului sinonimiei terminologice vizeaza
reperarea termenilor din textele specializate. Analizand materialul empiric, am putut identifica
mai multe manifestari ale sinonimiei in terminologia IS, conform criteriului semantic, formal
si pragmatic-functional.

Din punctul de vedere al proximitatii continutului notional al termenilor, identificam

sinonime totale si sinonime partiale [40]. Sinonimele totale prezintd identitate referentiala
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totala, astfel termenii sunt substituibili in contexte, iar continutul semantic al textului nu este
afectat. In aceasta categorie putem include sinonimia dintre unitatea terminologica si acronimul
sau sigla sa. In limba romani am reperat urmatoarele exemple: Spatiu European Comun in
Invatamantul Superior — SEIS, Alianta Studentilor din Moldova — ASM, Forum interuniversitar
— FiU, tehnologii informationale si de comunicare — TIC. Mult mai numeroase sunt exemplele
care vizeazad unitatea terminologica in limba romana si acronimul in limba engleza, care a
devenit un internationalism in cadrul terminologiei invatamantului superior: Programul
integrat pentru invdtarea de-a lungul intregii vieti — Lifelong Learning Programme — LLP,
Sistemul European de Credite Transferabile — ECTS, Suplimentul de Diploma — DS, cursuri
online deschise masive — MOOCs, Asociatia Europeand a Universitatilor — EUA, Echipa de
Experti in Reforma Invatamantului Superior — HERESs, Refeaua Europeand de Asigurare a
Calitatii in Invatamantul Superior — ENQA, Registrul European de Asigurare a Calitatii —
EQAR, Carta Erasmus — ECHE, Grupul de monitorizare a procesului Bologna — BFUG. Acest
tip de sinonimie este in majoritatea cazurilor de tip in praesentia, intrucat ajuta la decriptarea
sensului termenilor-acronime si incetitenirea acestora in discursul specializat al IS. In limba
engleza sinonimia intre acronime si unitatea terminologica, de asemenea, este una des intalnita:
fields of science, technology, engineering, and mathematics — STEM fields, European higher
education area — EHEA, European Quality Assurance Register — EQAR, European Standards
and Guidelines for Quality Assurance — ESG, information and communication technologies —
ICT, open and distance learning — ODL, open educational resources — OER, optional windows
with loosely-prescribed content — Op-Lop, mandatory mobility windows with highly-prescribed
content —Ma-Hip, mandatory windows with loosely-prescribed content — Ma-Lop, optional
windows with highly-prescribed content — Op-Hip, CIMO — Centre for International Mobility,
ESN — Erasmus Student Network, LERU — League of Research Universities, ESU — European
Student Union, private institutions of tertiary education — PITE, transnational higher education
— TNE, Bologna Follow-Up Group — BFUG, Joint-Study Programmes — JSP, Inter-University
Co-operation Programmes — ICPs, massive online open courses — MOOCs, Erasmus + — E+,
ELL — European Language Label, joint master degree — JMD, Intensive Study Programme —
ISP, Research and Development — R&D. La nivelul textelor specializate in limba engleza, acest
tip de sinonimie, de asemenea, este in majoritatea cazurilor in praesentia, in special atunci cand
termenii se folosesc in text pentru prima datd. O parte din acronime sunt incluse in lista explicita
de abrevieri, Intrucat in asa mod se asigura accesibilitatea continutului semantic al termenului

si al textului integral. Observam ca o mare parte din acronime le-am identificat in aceeasi forma
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atat in engleza, cat si in romana, acest fapt confirméand statutul de internationalism al termenilor
respectivi si statutul dominant al limbii engleze in crearea acestui tip de termeni.

Un alt tip de sinonimie totald este relatia intre doua unitati terminologice concurente.
Aparitia acestora se explica prin factorul geografic, cronologic, prin dorinta de diferentiere a
unor specialisti/organizatii sau prin traducerile realizate pe filiere diferite. In limba romana am
reperat  urmatoarele  exemple: invdtare  virtuala/invatamant  digital,  educatie
tertiara/invatamant tertiar, ofertd academica/oferta educationald/oferta de studii, coordonator
de doctorat/conducator stiintific, biblioteca virtuald/biblioteca online, cadru didactic/cadru
pedagogic, an de studii/an academic, institutie de primire/institutia gazda, institutie de
trimitere/institutie de origine, studii doctorale/studii superioare de doctorat, mobilitate
academicd in afara statului/mobilitate academicd externd. In limba englezi am identificat
urmatoarele exemple: academic environment/educational environment, PhD student/doctoral
student, doctoral degree/PhD degree, doctorate holder/PhD holder, doctoral graduate/PhD
graduate, key skills/key competences, learning achivements/learning outcomes, elite
academics/top-level academics, teaching staff/teaching personnel, host institution/receiving
institution, guest lecturer/invited lecturer, alternance training/alternanting training. Tinem sa
mentiondm ca chiar daca nu identificam toti termenii in dictionarele specializate, totusi acestia
au o sfera larga de utilizare 1n cadrul textelor specializate, fiind substituibili sau chiar mentionati
in paralel, ceea ce a determinat clasificarea lor ca sinonime totale. Rostislav Kocourek afirma
ca sinonimia poate fi identificatd in cadrul aceleiasi limbi, iar la nivel interlingvistic vorbim
despre echivalenta [130, p. 254]. In cazul terminologiei IS (si nu doar), limba englezi este limba
donatoare pentru majoritatea limbilor europene si multe din unitatile terminologice engleze
capatd statut de internationalism, de aceea consideram ca relatia ce se stabileste intre
internationalisme si termenii autohtoni este, de asemenea, una de sinonimie totald. Am reperat
urmatoarele exemple in corpusul analizat: mobilitate individuala — freemover, diplome false —
degree mills, internationalizare a campusului de acasa — internationalization at home, exodul
creierelor — brain drain, e-learning — invatare virtuala, stagiu de practica — work-placement,
stagiu de observare — job shadowing.

O alta categorie de sinonime sunt cele partiale sau contextuale, acest fenomen se explica
prin faptul cd majoritatea termenilor 1si contureaza valentele semantice in cadrul discursului
specializat (la nivel textual). Asadar, acest tip de sinonime desemneaza acelasi concept doar la
nivel textual, iar la nivel paradigmatic reprezinta fenomenul polisemiei. Fenomenul respectiv
este explicabil prin viteza schimbarilor si mutatiilor in domentiile stiintifice si tehnice, reflectata

prin acumulare sau pierdere de sensuri ale unitdtilor lexicale. In limba roména am reperat
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urmatorii termeni care sunt sinonime partiale/contextuale: institutie universitara — universitate,
invatamdnt universitar — invatamant superior, studii de licenta — ciclul | de studii universitare,
studii de master — ciclul Il de studii universitare, studii de doctorat — ciclul Ill de studii
universitare, studii superioare — studii tertiare, calitatea invatamantului — calitatea serviciilor
educationale, cadru didactic — profesor, educatia adultilor — instruirea adultilor, guvernanta
institutionala — guvernanta universitard, student — beneficiar de servicii educationale, unitate
de invatamadnt superior — institutie de invatamant superior, an universitar — an de studii, lectii
teoretice — prelegeri, lectii practice — seminare, mobilitate definitiva — transfer, student strdin
— student international, educatie universitara — studii universitare, scoala doctorala — Institutia
Organizatoare de Doctorat. Terminologia IS din limba englezi, de asemenea, contine astfel de
sinonime: sense of academic belonging — sense of school belonging, academic results —
learning outcomes, web-based education — online education, e-learning — distance education,
graduate — alumnus, curriculum — study programme, professors — academic staff, student body
— student population, university employers — university staff, scholarship — bursary.

Un factor important in aparitia seriilor sinonimice ale unitatilor terminologice este cel
pragmatico-functional. Astfel, in functie de locutor, situatia de comunicare, tipul si gradul de
specializare al discursului si, respectiv, al textului, termenul este supus unor variatii menite sa
faciliteze comunicarea de cunostinte. In acest context, unul din tipurile de sinonimie frecvent
intalnite este sinonimia intre forma completa a unitatii terminologice si forma elidata. Ilustram
prin cateva exemple: curricula universitara — curricula, curs in modul — modul, credite ECTS
—credite, program de mobilitate — mobilitate, restantd academica — restantd, student doctorand
— doctorand. In limba englezd am reperat urmitoare exemple: postdoctoral researcher —
postdoc, mobility target — target, university-level education — university education, ERASMUS-
supported teaching period — ERASMUS teaching period, incoming degree-seeking students —
incoming degree students. Acest procedeu este dirijat de principiul brevilocventei in
comunicare si al economiei lingvistice. Considerdm ca acest tip de sinonimie nu reprezinta un
impediment in comunicare, pentru cd forma elidata nu prezinta devieri semantice in momentul
raportarii la sensul global al textului. Un alt tip de sinonimie dirijata de factorul pragmatic este
cea calificatd de cercetitori ca sinonimie de necesitate [41, p. 159]. In aceastd categorie vom
include sinonimia dintre unitatile terminologice si acronimele sau siglele acestora, intrucat
acronimele si siglele raspund nevoii de concizie, dar, pentru publicul nespecializat, sunt termeni
opaci, de aceea in text autorii folosesc acest tip de sinonimie in praesentia. Opusa sinonimiei
de necesitate este cea de lux. In limba romani acest tip de sinonimie se inregistreazi in special

intre termenul autohton si cel international, consideram nsa cd coexistenta acestor dublete
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sinonimice reprezinta o strategie discursiva de incetatenire a termenilor autohtoni sau de atasare
a unor noi nuante semantice pentru termenii mai vechi. De exemplu, termenul supliment la
diploma ar putea prezenta opacitate la nivel semantic, publicul neavizat fiind tentat sa descifreze
termenul prin unirea sensului celor doua lexeme: diploma — act oficial care certifica pregitirea
profesionala a unei persoane, un anumit titlu $i supliment — ceea ce se adauga la ceva pentru
a-1 completa sau pentru a suplini o lipsd [148]. In momentul in care termenul este insotit de
acronimul sau termenul in limba engleza (DS, diploma supplement) locutorul intelege ca se face
referire la un nou concept. Pe site-ul Comisiei Europene acest termen este definit ca ,,un
document care insoteste o diploma de invatamant superior, oferd o descriere standardizata
naturii, nivelului, contextului, continutului si stadiului studiilor absolvite de titular. Este emis
de catre institutiile de invatamant superior in conformitate cu standardele stabilite de Comisia
Europeana, Consiliul Europei si UNESCO” [188]. Asadar, in cazul termenilor care fac referire
la noi concepte, folosirea acestui tip de sinonimie este una necesard. in momentul in care
accentul se pune pe snobism lingvistic, sinonimia poate fi calificata drept una de lux: stagiu de
observare — job shadowing, learning agreement — acord de studii, mobility agreement — acord
de mobilitate. In limba englezi sinonimele de lux reprezinta multitudinea de forme concurente
pentru desemnarea aceluiasi concept: doctorate holder — PhD holder; doctoral graduate — PhD
graduate; web-base education — online education; e-learning — cyberspace learning
environment; hybrid courses — blended courses; continuous education — continuing education
— lifelong education; dynamic knowledge — evolving knowledge. Daca ne raportam la principiile
terminologiei clasice, acest tip de sinonimie nu este acceptat, deoarece ar crea ambiguitdti in
comunicare. Pe de alta parte, odata ce limbajul specializat nu are doar functie referentiala, ci si
comunicativa (in special discursul de semivulgarizare si de vulgarizare), acest tip de sinonimie
raspunde nevoii de diversitate si suplete in exprimare.

Un alt criteriu de clasificare a termenilor sinonimici tine de forma morfologica. Astfel,
daca doi termeni sinonimici au o forma apropiata, acestia sunt considerati sinonime paronimice,
iar daca formele lor diferd, nu au o baza identica, atunci sunt sinonime heteromorfe [131, p.
166]. In limba romana am reperat urmdtorii termeni sinonimici paronimici: mobilitate de tineret
— mobilitatea tineretului; Procesul Bologna — Procesul de la Bologna, suplimentul la diploma
— supliment de diplomd. In limba engleza putem enumera la aceastd categorie urmatoarele
exemple: educational technology — education technology; open online learning — open e-
learning; performance-based education — competence-based education; alternanting training
— alternance training. Lista este completata si de termenii formati In mod alternativ prin

folosirea genitivului analitic (cu particula of) si prin antepunerea determinantului in structura
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determinant-determinat: mobility of university students — student mobility; mobility of
individual — individual mobility; expansion of higher education — higher education expansion;
pattern of academic mobility — academic mobility pattern. in aceeasi categorie intra si unitatile
terminologice si acronimele acestora (vezi si supra). In terminologia din limba englezi am
reperat exemple in care variaza ortografierea unor termeni, in acest caz este vorba despre
variatie terminologica [134, p. 72]: masters student — master student; masters level — master
level; master degree — master’s degree. Sinonimele heteromorfe reperate din corpusul in limba
romana sunt urmatoarele: plan de invatamant — curriculum; domeniu de studii — specializare;
disertatie — teza de doctorat. Observam ca aceste sinonime heteromorfe sunt din punct de
vedere semantic partiale, in limba engleza, pe langd sinonimele heteromorfe partiale
(scholarship — bursary; academics — scholars; graduate — alumni; curriculum — syllabus), am
descoperit si sinonime heteromorfe totale: PhD — doctorate; bricks-and-mortar education —
classroom instruction.

In urma analizei contrastive a fenomenului sinonimiei in terminologia IS din limba
romana si limba engleza putem observa ca acest fenomen este unul frecvent in ambele idiomuri,
iar cauzele sunt diverse. In limba romani o cauzi principald o reprezinti traducerile care se
realizeaza Tn mod simultan de catre diversi traducatori, iar in momentul in care pentru un nou
concept nu existd un termen-vedetd, fixat in glosarele de specialitate, traducatorul e pus in
situatia de a propune el insusi un termen sau de a pastra termenul in limba engleza. In limba
engleza, de asemenea, sunt create texte-surse in mod paralel, acestea reflectand noile realitati
din IS. Astfel, fiecare specialist propune un mod de definire a noilor concepte. Institutiile
abilitate sa normalizeze si sa standardizeze noii termeni sunt puse in situatia de a alege si a
recomanda un termen-vedetd, iar acest lucru necesita anumit timp si efort, or, viteza si
accesibilitatea publicarii (in special online) a noilor texte, precum si diversificarea tipurilor de
comunicare ce implica utilizarea de termeni, sunt un impediment pentru realizarea normalizarii
in timp util. Principiul brevilocventei si economiei limbajului determina explozia de acronime
utilizate in paralel cu unitatile terminologice complete, iar in limba romana de multe ori coexista
acronimele in limba engleza si in limba romana, prin urmare, si aceasta este o cauza a aparitiei
sinonimiei. Asadar, un tip aparte de sinonimie specific terminologiei IS din limba romana este
intre termenii autohtoni si internationalismele din limba englezi. In limba englezd nu am
identificat astfel de sinonime, pentru ca noii termeni sunt, de obicei, creati anume in aceasta
limba, ulterior facandu-se traduceri in celelalte limbi europene. Consideram ca sinonimia, atat
in terminologia IS din limba romana, ct si in limba englezi, este un fenomen natural si

explicabil in primul rand prin factorul pragmatic — locutorul utilizeaza diverse strategii de
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fluidizare a continutului semantic, iar sinonimia rdspunde nevoii de dinamicitate si
accesibilitate a limbajului specializat, in special in discursul specializat didactic, de
semivulgarizare si vulgarizare [62, p. 378]. Prin urmare, multi termeni din cadrul acestor tipuri
de discurs nu sunt autonomi din punct de vedere semantic, ei isi actualizeaza sensul in relatie

cu celelalte unitati lexicale, precum si prin raportarea la sensul global al textului.

2.3.2. Polisemia

Polisemia este consideratd una din caracteristicile firesti ale limbii naturale, cand unui
semnificant ii corespund mai multi semnificati. In DSL 71997 acest fenomen este definit drept
»capacitate a majoritatii cuvintelor din limbile naturale de a avea mai multe sensuri”, astfel
»aproximativ 80% din cuvintele lexicului activ al unei limbi sunt polisemantice” [140, p. 369].
In cazul limbajelor specializate insi, aceastd caracteristicd nu este una acceptati, in special din
perspectiva terminologiei clasice, de optica wiisteriand, deoarece este considerata drept sursa
de ambiguitate In cadrul comunicdrii specializate. Totusi, mai multi cercetatori (Teresa Cabré
1999, Marie-Claude L’Homme 2014, Rita Temmeraman 2000, Silvia Pavel si Diane Nolet
2001, Angela Bidu-Vranceanu 2007, Mariana Pitar 2013 etc.), adepti ai abordarilor
terminologiei externe, atesta in studiile lor prezenta polisemiei n terminologie, argumentand
functionalitatea acestui fenomen. Angela Bidu-Vranceanu, de exemplu, afirma ca polisemia
»trebuie considerata fireasca pentru termenii care trec dincolo de domeniul lor si prezinta interes
major in terminologia externd” [11, p. 38]. Asadar, in cadrul terminologiei, polisemia este
relatia ce se stabileste intre un termen ce desemneaza doud sau mai multe concepte care au
trasaturi comune [102, p. 113]. in Norma ISO 1087 [apud 121, p. 70], polisemia este definita
in mod asemanator — o desemnare comuna a mai multe concepte (,,a common designation for
several concepts”). Se face astfel diferentierea intre polisemie si omonimie, intrucat omonimia
reprezinta o relatie Intre forme identice a mai multor desemnari care reprezinta diferite concepte
[ibidem]. Helmut Felber nuanteaza foarte clar diferenta dintre polisemie si omonimie in cadrul
terminologiei, astfel polisemia este situatia cand ,,unor termeni identici le corespund notiuni
diferite intre care existd o legdturd etimologicd sau semantica”, iar omonimia vizeaza ,,termeni
identici cdrora le corespund notiuni diferite, independente unele de altele” (trad. n.) [apud 54,
p.- 23]. Asadar, dacd din perspectiva terminologiei interne cazurile de polisemie 1si giseau
rezolvarea In omonimie, atunci din perspectiva terminologiei externe termenul reprezintd o
unitate dinamicad ce este supusd evolutiei semantice, In special atunci cand este situatd in
discurs, 1n situatii reale de comunicare. Rita Temmerman opineaza ca polisemia este, din punct

de vedere semasiologic, rezultatul evolutiei sensurilor [119, p. 138]. Teresa Cabré afirma ca
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,»originea majoritdtii termenilor polisemantici este analogia dintre concept, ceea ce permite ca
desemnarea lingvisticd a unui concept sa poatd fi folosita pentru un alt concept, asadar, noul
termen apare drept urmare a suprapunerii semantice” (trad. n.) [78, p. 109].

Cercetatoarea Monica-Mihaela Rizea analizeazd pe larg fenomenul polisemiei in
lucrarea De la monosemie la polisemie in terminologia stiintifica (teza de doctorat, 2009).
Principalele tipuri de polisemie in cadrul terminologiei consemnate de cercetatoare [54, p. 53-
65] sunt: polisemia intradomeniald — in cadrul domeniului specializat, cand un termen
dezvolta mai multe sensuri, acest tip de polisemie mai este numita polisemie interna [9, p. 60];
polisemia interdomenialid — intre doud sau mai multe domenii specializate si polisemia
extradomeniala (polisemia externd) — polisemie ce se manifesta in afara domeniului
specializat, odata cu migrarea termenilor spre limba comuna.

Terminologia IS reprezinti un cod care, odati cu masificarea invatimantului superior,
este utilizat de mai multe categorii de vorbitori (de la studenti pana la specialistii ce dirijeaza
noile politici si reforme in acest domeniu). Astfel, terminologia nu reprezintd un cod inchis,
cunostintele specializate se imbina cu cele de ordin general, iar polisemia in acest sector
reprezintd un rezultat natural al diversificarii textelor si contextelor in care apare acest limbaj
specializat. Dinamicitatea termenilor poate fi atestata prin analiza fenomenului polisemiei pe
care il vom aborda conform clasificarii propuse de Monica-Mihaela Rizea, din perspectiva
intradomeniald, interdomeniala si extradomeniala.

Polisemia intradomeniali a terminologiei IS vizeaza unitatile terminologice care au
dezvoltat in cadrul domeniului specializat mai multe sensuri odatad cu evolutia conceptelor, prin
extinderea metaforicd a sensului primar sau condensarea unitatii terminologice. Spre exemplu,
termenul universitar, in functia sa de adjectiv, desemneaza o caracteristica ce trimite la ideea
de wuniversitate, insd aceastd unitate lexicala, prin schimbarea clasei gramaticale
(substantivizare), desemneaza un cadru didactic universitar. Aceste doud sensuri sunt
consemnate in DAN 2015 [157], DEX 2009 [148]. in Glosarul european al educatiei [151] am
identificat acest termen doar ca parte componentd a unitatilor terminologice ce desemneaza
cadrele didactice in invatamantul tertiar: asistent universitar, lector universitar, conferentiar
universitar, profesor universitar. Totusi, in cadrul corpusului analizat atestam folosirea acestei
unitati terminologice atat cu valoare adjectivald (invatamdnt universitar, manager universitar,
student universitar, cercetdtor universitar), cat si nominald (universitari romdni). Termenul
curriculum a dezvoltat mai multe sensuri odata cu reformele operate in sistemul de invatamant,
inclusiv in sistemul de Invatdmant superior. Astfel, daca in DP 1979 termenul este definit drept

continutul invatamantului in cadrul unei discipline sau pentru o anumita clasa sau intr-un
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anume tip de scoala [159], atunci intr-un dictionar mai recent (SEDC 2008) termenul isi extinde
sfera semantica, desemnand ansamblul finalitatilor, specificatiilor de continut, jaloanele
procedurale si resursele pentru a desfasura un proces educational [160]. Alexandru Crisan
considera ca termenul indica doud sensuri principale ,,1. totalitatea documentelor reglatoare ale
procesului educational; 2. procedee decizionale, manageriale sau de monitorizare care preceda,
insotesc si urmeaza proiectarea, elaborarea, implementarea, evaluarea si revizuirea permanenta
a setului de experiente de invatare oferite in scoala. Modul de organizare a procesului
educational ce cuprinde procedeele educative si experientele de invatare prin care trece cel ce
invatd” [apud 34, p. 178]. Prin urmare, termenul simplu acoperd un cadmp semantic mare, iar
pentru transparentd specialistii opteaza pentru crearea unor unitati terminologice de tipul
determinat + determinant. Datorita polisemiei, termenul curriculum devine hiperonim pentru
hiponimele: curriculum formal, curriculum non-formal, curriculum informal, curriculum
national, curriculum universitar, curriculum obligatoriu, curriculum ascuns, curriculum
disciplinar etc. Tinem sa precizam ca in dictionarul general al limbii romane (DEX 2009) nu
este atestat sensul specializat al acestei unitati lexicale, curriculum fiind doar parte componenta
a unititii lexicale curriculum vitae. In DAN 2015 cuvéntul este definit foarte general ca
programd de invdtamant. In limba engleza am analizat termenul polisemantic college. Astfel,
in Glosarul de termeni ai invatamantului superior [153] acest termen este inregistrat cu trei
sensuri: 1. institutie de invatamdnt superior care ofera programe de studii de nivel ISCEDG; 2.
institutie de educatie postsecundara si 3. parte componenta a structurii organizationale a unei
unversitati. in OED, de asemenea, sunt indicate mai multe sensuri: /. institutie educationald
care ofera programe de studii de nivel tertiar; 2. corpul profesoral si studentesc al acestei
institutii; 3. (in SUA) tip de universitate care ofera doar programe de studii de licenta,; 4. (in
Regatul Unit) institutie de invatamant liceal privat [161]. Asadar, este important contextul
(temporal, spatial, situational) utilizarii termenului pentru determinarea sensului adecvat. In
cadrul corpusului in limba engleza observam ca termenul se foloseste in special in denumirile
institutiilor de invatamant: Global College, Alexander College, Liberal Arts College, Trinity
College. De asemenea, pentru specificarea sensului de institutie de invatamant superior se
foloseste sintagma university college. Prin urmare, atat in limba romana, cat si in limba engleza
termenii simpli sunt cei care au potential polisemantic, chiar si in cadrul aceluiasi domeniu, in
momentul in care termenului 1i este atasat un determinant, sensul devine mai clar.

Polisemia interdomenialii este una destul de frecvents, atat in terminologia IS din
limba romana, cat si in limba engleza. Probabil, termenul care se incadreaza cel mai evident in

aceasta categorie este credit. in cadrul limbajului financiar-bancar acesta este definit ca: 1.
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imprumut de bani acordat de agenti economici unor persoane fizice sau juridice cu conditia de
a fi rambursat la un anumit termen impreuna cu plata unei dobanzi; 2. vinderea de marfuri si
prestarea de servicii in cadrul carora suma cuvenitd nu se primeste simultan cu realizarea
acestora, ci la o datd ulterioard, la scadentd [144]. In limbajul specializat al IS acest termen
are sensul de ,,valoare cantitativa standard care exprima volumul de munca, respectiv timpul de
studiu necesar unui student standard pentru a obtine, la nivel mediu, rezultatele planificate la o
disciplind sau program de studiu” [153]. In Dictionarul de termeni pedagogici (autor: Sorin
Cristea, 1998) identificam termenul credit pedagogic, definit ca ,,0 unitate de instruire integrata
la nivelul structurilor modulare ale cursului universitar proiectat special in vederea stimularii
activitatii de invatare independenta a studentilor, a valorificarii capacitatii acestora de realizare
maxime, angajate in anumite limite de timp si spatiu” [145, p. 80]. In cadrul reformei stabilite
de Procesul Bologna, creditele reprezintd si un instrument de promovare a mobilitdtii
academice, facand procesul de recunoastere a rezultatelor invatarii mult mai simplu. Termenul
este utilizat in terminologia IS in limba engleza, iar apoi patrunde prin calc semantic si in
terminologia din limba romana. Pentru transparentd semanticd in limba engleza se foloseste
determinantul ECTS (European Credit Transfer System) — ECTS credit, totusi in texte intalnim
si utilizarea termenului simplu. In limba romana acest termen, de asemenea, dezvoltd o
paradigma, astfel am reperat urmatoarele unitati terminologice: credit ECTS, credite
transferabile (ECTS), credite transferabile de studii. Tinem sa precizam ca acest termen este
imprumutat din limbajul economic inclusiv pentru constituirea unitatii terminologice credit
pentru studii, corespondentul acesteia in limba engleza fiind student credit. in acest caz se
pastreaza atat forma, cat si sensul de baza al termenului financiar-bancar (Suma de bani
imprumutata de la banca pentru scopuri educationale).

Un alt termen care existd in ambele domenii specializate, dar si in limbajul comun sub
forma de omonime, este bursa. Astfel, daca in limbajul economic bursa reprezinta ,,piata pe
care se vand si se cumpdra diferite marfuri, in cantitdti mari sau hartii de valoare, cum ar fi
actiunile sau obligatiunile” [150, p. 22], atunci in domeniul educational bursa reprezinta o
»alocatie baneasca sau Intretinere gratuita acordata de stat, de o institutie unor studenti merituosi
pe timpul scolarizarii” [157]. In cadrul corpusului analizat observim ca termenul respectiv
primeste diferiti determinanti pentru nuantarea semantica a conceptului: bursa Erasmus, bursa
de studii, bursa de cercetare, bursa sociala. Este de mentionat ca atat in limba engleza, cat si
in limba romand, sunt Tmprumutati termeni din alte domenii care in combinatie cu anumiti

determinanti formeazi unititi terminologice specifice IS. Astfel, din limbajul economic si

77



financiar patrund in limbajul educational termeni ca: (RO) comercializare (comercializarea IS),
marketing (marketing academic si stiintific), oferta (oferta de studii, oferta academica),
imprumut (imprumut de studiu), antreprenorial (universitati antreprenoriale), piata (piata
Serviciilor educationale), grant (grant doctoral); (EN): importer (importer of academic talent),
market (market forms of higher education), grant (research grant), loan (student loan), supply
and demand (supply and demand for academic talent), entrepreneur (university entrepreneur),
monopoly (monopoly in higher education). Din limbajul militar patrund: (RO) recrutare
(recrutarea studentilor); (EN): recruitment (student recruitment), iar din limbajul turismului —
(RO): viza (viza de student), destinatie (destinatie de studiu); (EN): visa (student visa),
destination (study destination, research destination). Prin extindere metaforica acesti termeni
au patruns in domeniul IS cel mai probabil mai intdi in limba engleza, iar apoi, prin calc
semantic, si in terminologia din limba romana.

Polisemia extradomeniala vizeaza termenii care migreaza dinspre limba comuna spre
terminologia IS, capatand noi sensuri prin procedeul de terminologizare. Un termen relevant in
acest sens este mobilitate (mobility). Daca in dictionarele generale de limba romana si engleza
(DEX 2009, OED) sensul acestei unitati lexicale este capacitatea de a te misca usor, de a fi
mobil, atunci in terminologia IS mobilitatea (academicd) reprezinti perioada de studiu in
strdindtate in scopul dobdndirii unei diplome sau a unui certificat in tara gazda [173]. In
terminologia din limba roméani termenul pitrunde prin calc semantic din limba engleza. In
corpusul analizat, atit in limba englezd, cat si in limba roména, am identificat o paradigma
bogata care are ca element central acest termen, in asa mod fiind reflectate relatiile asociative
create de acest concept: (EN): mobility agreement, physical mobility, student mobility, staff
mobility, virtual mobility, individual mobility, credit mobility, degree mobility; (RO): activitate
de mobilitate, schema de mobilitate, program de mobilitate, mobilitatea creditelor, flux de
mobilitate etc. Cu sigurantd, motivarea terminologizarii acestui cuvant tine de transferul
semantic prin metaforizare, or, mobilitatea in cadrul academic vizeaza nu atat mobilitatea fizica,
cat cea a cunostintelor si competentelor.

Un alt cuvant care este supus terminologizarii este competentd (competence). Astfel,
daca in dictionarele generale unitatea lexicala este definita ca ,,abilitatea de a face ceva in mod
eficient” [161] sau ,,capacitate a cuiva de a se pronunta asupra unui lucru, pe temeiul unei
cunoasteri adanci a problemei in discutie” [148], atunci in limbajul educational acest termen
reprezintd ,,cunostinte, deprinderi si atitudini dobandite prin Invatare, care genereaza un anume
nivel de performanta si care permite identificarea si rezolvarea in contexte diverse a unor

probleme caracteristice unui domeniu” [155]. Nuantele semantice ale termenului sunt
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actualizate prin unitdti terminologice de tipul determinant + determinat in limba engleza si
determinat + determinant in limba romana (key-competences/competente-cheie; transversal
competences/competente transversale, digital competence/competentd digitala). Formele
unitdtilor terminologice si nuantele semantice coincid in englezd si roméana pentru ca
terminologia a patruns din limba engleza in limba romana prin calc lexical si semantic.

Alti termeni care au patruns in terminologia IS din limba comuni sunt: (EN) —
reputation (academic reputation), feedback, pull factor/push factor (for mobility), recognition
(academic recognition), freedom (academic freedom), population (student population),
obstacle (mobility obstacle), window (mobility window), target (mobility target), autonomy
(university autonomy); (RO) — calitate (calitatea serviciilor universitare), compatibilitate
(compatibilitate curriculara), schema (schema de mobilitate), modul (modul academic), corp
(corp studentesc), schimb (schimb academic) etc. Observam ca unitatile lexicale imprumutate
din limbajul comun reprezintd nucleul unitdtii terminologice nou-create, avand rolul de
determinat. Astfel, in cazul formei elidate a termenilor, care poate fi atestata la nivel textual, se
stabileste fenomenul polisemiei intre unitatea lexicald si unitatea terminologica, iar in cazul
prezentei determinantului, termenul capata transparenta semantica, fenomenul polisemiei fiind
estompat.

In concluzie, putem afirma ci terminologia IS atat in limba engleza, cat si in limba
romand este una dinamica, iar fenomenul polisemiei este o caracteristica identificata in special
la nivelul termenilor simpli. O cauza semnificativa a polisemiei la nivel intradomenial tine de
evolutia conceptelor, astfel aceleiasi forme lingvistice ii corespund noi acceptii. In cazul
migrarii unitatilor lexicale (polisemie extradomeniald) sau a altor termeni (polisemie
interdomeniald) in domeniul invatamantului superior, factorul determinant vizeaza congruenta
conceptelor (semnificatilor), astfel, prin metaforizare, forma lingvistica capatd un nou sens [59,
p. 137]. Asadar, o buni parte din termenii IS nu sunt unititi autonome ale caror valente
semantice pot fi stabilite doar prin raportarea la sistemul conceptual pe care il reprezinta. Prin
actualizarea in discurs, termenii polisemantici nu mai reprezinta un impediment in realizarea
functiilor referentiala si comunicativa. Totusi, o buna parte din termenii imprumutati din limba
comund sau din alte limbaje specializate devin parte componentd a unitdtilor terminologice
compuse, fiindu-le atasat cel putin un determinant. In acest fel, termenii obtin transparenta
semanticd la nivel paradigmatic si sintagmatic. Limba engleza este limba in care de cele mai
multe ori se realizeaza migrarea unitatilor lexicale si a termenilor dintr-un domeniu in altul,

limba romana receptind prin calcuri lexicale si semantice noile unitati terminologice.
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2.3.3. Antonimia

Antonimia reprezinta relatia ce se stabileste intre doua unitati lexicale care la nivel
semantic se exclud. In DSL 1997 identificim urmaitoarea definitie: ,,relatie lingvistica si logica
intre sensuri contrare sau contradictorii; este o relatie de incompatibilitate sau de excludere

=9

reciprocd” [140, p. 58]. O alta sursa specializatd precizeaza ca aceasta relatie semantica vizeaza
»opozitia de sens dintre doud cuvinte cu referenti nu numai diferiti, ci si contrari sau
contradictorii” [9, p. 120]. Pe de alta parte, este important ca unitatile lexicale aflate in relatie
de antonimie sa aiba trasaturi de sens comune, opunandu-se cel putin printr-un semn [42].
Steven Jones [93, p. 7] afirma ca oamenii sunt predispusi sa organizeze cunostintele despre
lume in raporturi de opozitie, iar antonimia este o reflectare la nivel lingvistic a acestei abilitati.
Asadar, la nivel de limbd comund antonimia este o relatie lingvistica naturala, larg raspandita.
Care este insi locul acesteia in cadrul terminologiei in general si a terminologiei IS, in special?
Rostislav Kocourek defineste termenii antonimici ca ,,doi termeni care se opun printr-0 pereche
de seme contrare, avand in comun celelalte seme” [131, p. 167]. Inga Druta precizeaza ca chiar
daca relatia de antonimie ,,nu este relevantd pentru terminologie in general” [30, p. 225], totusi
in cadrul unor terminologii reprezintd un criteriu important de clasificare a unitatilor
terminologice. Consideram ci relatia de antonimie in cadrul sistemului terminologic al IS este
de o importantd majora, Intrucat multi termeni nou-creati reprezinta noile concepte aparute
odatd cu schimbarea de paradigmd si dezvoltarea acestuir sector al educatiei. Asadar,
decodificarea sensului specializat al noilor unitati terminologice se face inclusiv prin plasarea
in opozitie cu termenii ce reflecta concepte traditionale In invatdmantul superior. Este important
sa remarcam faptul ca opozitiile se stabilesc cel mai des intre termenii compusi, si anume intre
determinantii care indicd semele diferite ale cuplului antonimic. Majoritatea specialistilor
propun clasificarea antonimelor conform criteriilor de formare si raporturilor logico-semantice
[51, p. 80-81; 42]. Astfel, conform tipului de opozitie stabilit, termenii antonimici din IS pot fi:
complementari, adicd nu admit un termen intermediar: (RO) student national — student
international, mobilitate inward — mobilitate outward; invatamdnt clasic — invatamant digital;
(EN) undergraduate studies — postgraduate studies; face-to-face course — e-course; domestic
degree — foreign degree; national education — international education; distance learning —
traditional learning; presence-based education — online education; termeni antonimici
contrari — termeni care se exclud reciproc: (RO) perioada de mobilitate cu grant — perioada
de mobilitate fara grant (0 grant); studii doctorale cu frecventa — studii doctorale fara

frecventa, universitate de stat — universitate privata,; studii cu finantare de la bugetul de stat —
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studii cu taxa; (EN) to fail an exam — to pass an exam; full-time professors — part-time
professors; mandatory courses — elective courses; collective mobility — individual mobility; on-
campus learner — nomadic learner si termeni de conversiune (reciproci) — prezinta acelasi
concept din puncte de vedere diferite: (RO) instruire — ucenicie, predare — invatare, (EN)
training — instruction; teaching — learning.

Conform criteriului de formare, termenii din IS sunt de tip heterolex [42], adica au
radicali diferiti. Intrucat majoritatea termenilor antonimici sunt unititi terminologice compuse
de tip determinant — determinat, clasificarea va viza formarea determinantilor, or, acestia
desemneaza semele opuse: (RO) studenti incoming — studenti outgoing; universitate de origine
— universitate gazda, corp studentesc — corp academic; mobilitate de predare — mobilitate de
formare; diploma de studii — diploma falsa de studii; mobilitate temporara — mobilitate
definitiva (transfer); (EN) mandatory courses — elective courses; student mobility — staff
mobility; credit mobility — degree mobility; international mobility — domestic mobility; home
internationalization — cross-border internationalization; senior academic rank — junior
academic rank; online teaching — face-to-face (traditional) teaching.

Termenii antonimici de tip homolex [42] sunt formati in baza aceluiasi radical cu
ajutorul afixelor si afixoidelor: (RO) educatie nationala — educatie transnationala, universitate
statala — universitate nestatala; (EN) inbound mobility — outbound mobility; EHEA country —
non-EHEA country; basic courses — non-basic courses; offshore students — onshore students;
university — non-university institution; mobile teachers — non-mobile teachers; traditional
learner — non-traditional learner; degree programme — non-degree programme.

In concluzie, putem afirma ci o cauzi majorad a aparitiei cuplurilor antonimice in
terminologia IS este determinati de constituirea noilor forme de organizare a invatimantului
(folosirea TIC, mobilitatea academica), astfel termenii clasici precum universitate, predare,
campus (EN: university, teaching, campus) devin antonime fata de noile concepte prin
achizitionarea determinantului traditional (EN: traditional). De asemenea, am observat ca
termenii antonimici se exprimd mai concis in limba engleza, de cele mai dese ori cu prefixul
non (degree-seeking student/non-degree student), in limba romana insa se apeleaza la perifraze
(non-degree student — student care urmeaza cursurile unei unversitati fard dreptul de a obtine
un titlu la finalizarea studiilor). Pentru respectarea principiului brevilocventei, dar si a
caracterului international al terminologiei IS se face apel si la imprumuturi (incoming-
outgoing) sau calcuri  (invdtare  digitald/digital  learning,  internationalizare

acasa/internationalization at home). Relatiile de antonimie faciliteaza organizarea sistemului
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conceptual al IS si nuantarea semantica a termenilor, in special al celor care desemneaza noile

realitati din domeniu [65, p. 198].

2.3.4. Hiperonimia/hiponimia

Hiperonimia/hiponimia este o relatie logico-semantica de tip ierarhic prin care sunt
organizate elementele lexicului specializat. J. Lyons precizeaza ca hiponimia este un termen
creat prin analogie cu sinonimie si antonimie, fiind un termen alternativ pentru desemnarea
relatiei de incluziune. Lingvistul subliniaza importanta hiponimiei ca ,,unul din principiile
constitutive in organizarea vocabularului tuturor limbilor” [36]. Loic Depecker defineste
hiperonimia si, respectiv, hiponimia ca ,,relatii stabilite in cadrul limbajului intre un concept
supraordonat si un concept subordonat” [124, p. 134]. Manuel Sevilla Munoz defineste
hiperonimia/hiponimia ca relatiec semantica a unitatilor lexicale ce deriva dintr-0 clasificare
ierarhica a referentilor pe care i reprezinta [98, p. 6]. Consideram ca hiperonimia/hiponimia
are o importantd deosebitd in cadrul terminologiilor, intrucat contribuie la o mai buna
structurare si intelegere a domeniului in general si a nuantelor semantice desemnate de unitatile
terminologice in cadrul sistemului terminologic. Se stie ca limbile, la nivelul lexicului general,
structureaza in mod diferit conceptele. In acest sens, Loic Depecker [124, p. 134] da exemplul
conceptului curs de apa, care in limba franceza este desemnat prin doua unitati lexicale — fleuve
si riviere, in functie de gradul de importanta, iar limba engleza nu pune accentul pe aceste unitati
de sens, utilizand o singura desemnare — river. Totusi, terminologiile, inclusiv terminologia s,
tind spre internationalizare si omogenizare. Pentru evidentierea similitudinilor si discrepantelor
ce apar pe plan lingvistic in desemnarea noilor concepte aparute in IS vom supune analizei
contrastive structurarea de ordin hiponimic a termenului generic (hiperonim) mobilitate
academica/academic mobility. Conceptul de mobilitate academica este definit pe site-ul
UNESCO ca ,,perioada de studiu, predare sau cercetare intr-o tard, alta decat tara de resedinta
a studentului sau membrului personalului academic. Mobilitatea academica presupune
intoarcerea studentului sau a personalului academic in tara de origine la finalizarea perioadei
de mobilitate. Mobilitatea academica poate fi realizatd in cadrul programelor de schimb
academic sau in mod individual. Mobilitatea academica, de asemenea, implicd mobilitatea

=%

virtuala” (trad. n.) [189]. Din aceasta definitie putem extrage urmatoarele hiponime: mobilitate
a studentilor (student mobility), mobilitate a personalului academic (academic staff mobility),
mobilitate de predare (teaching mobility), mobilitate de studiu (learning mobility), mobilitate

de cercetare (research mobility), mobilitate virtuala (virtual mobility). Totusi, nu toti din acesti
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termeni pot fi numiti cohiponime deoarece nu sunt reuniti pe acelasi nivel ierarhic. Conform
semului nivel academic al persoanei ce beneficiaza de program, termenii mobilitatea
studentilor (student mobility) si mobilitatea personalului academic (academic staff mobility)
sunt cohiponime, iar in functie de scopul mobilitatii, mobilitate de studiu (learning mobility),
mobilitate de cercetare (research mobility), mobilitate de predare (teaching mobility) sunt
plasate pe aceeasi treapta ierarhica in raport cu hiperonimul mobilitate academica. La nivel
textual, am reperat termenii sintagmatici englezi inbound mobility si outbound mobility. in
limba roména determinantii sunt imprumutati pentru evitarea perifrazelor, creandu-se termenii
mobilitate inbound si mobilitate outbound. Aceste hiponime vizeaza ,,directia” beneficiarilor in
cadrul programelor de mobilitate. Astfel, studentii/personalul care pleaca din institutia de
origine se incadreaza in mobilitatea outbound, iar studentii/personalul strdin care vine intr-0
institutie in cadrul unui program de mobilitate reprezintad mobilitatea inbound.

Se cunoaste ca in relatiile ierarhice (pe verticald), hiponimele subordonate unui
hiperonim devin, la rAndul lor, hiperonime in raport cu alte unitati terminologice. De exemplu,
conceptul de mobilitate a studentilor (student mobility) subordoneaza urmatoarele hiponime:
credit mobility si degree mobility. in limba roméana pentru termenul credit mobility se foloseste
sintagma mobilitate de credite, adica perioada de studiu soldata cu obtinerea unor credite de
studiu transferabile (ECTS) ce permit recunoasterea studiilor realizate. Pentru degree credit
insd, in terminologia din limba romand nu s-a incetdtenit o anume unitate terminologica,
folosindu-se perifraza mobilitate pentru un ciclu intreg, totusi consideram ca aceasta perifraza
nu este una transparentd la nivel semantic, putand crea confuzii si ambiguitdti in comunicarea
specializata. Alti termeni care sunt in relatie de hiponimie cu termenul student mobility vizeaza
semul nivel de studiu. Astfel, in engleza identificam termenii undergraduate mobility,
postgraduate mobility, in romana insd nu am identificat termeni echivalenti, folosindu-se
explicitarea: mobilitate pe nivel de studii: licentd, master, doctorat si postdoctorat. Asadar,
conceptul de mobilitate academica a dezvoltat o intreaga paradigma de unitati terminologice
pentru desemnarea tipurilor de mobilitate. Relatia logico-semantica de hiperonimie/hiponimie
structureazd inventarul terminologic, simplificind decodarea unitétilor terminologice noi prin
identificarea noilor trasaturi de sens aparute in raport cu hiperonimul, dar si prin compararea si
delimitarea de cohiponime. Intruct majoritatea noilor termeni sunt creati in limba engleza,
ierarhizarea conceptelor este mai clard in aceastd limba. In limba romana am observat ci se
apeleaza la imprumuturi sau perifraze pentru desemnarea noilor realitdti. Lipsa de dictionare
specializate in limba roména care sa cuprinda atat noile unitati terminologice, cat si definitiile
ample ale acestora face dificild ierarhizarea multitudinii de termeni reperati la nivel textual.
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Faptul ca se apeleaza la sursele lexicografice si terminografice n limba engleza este una din

cauzele multitudinii de imprumuturi sau explicitdri prin perifraze ale termenilor care

desemneaza noile realitati din IS.

Concluzii la capitolul 2

Cele mai relevante constatari la care am ajuns ca rezultat al analizei contrastive detaliate a

terminologiei IS in limba romand si limba englezd sub aspect lexical si semantic sunt

urmatoarele:

1.
2.

Terminologia IS este una dinamica si supusa variabilitatii la nivel lexico-semantic.
Terminologia IS, atat in limba englezi, cat si in limba roména, foloseste tiparele oferite
de limbajul comun in procesul de terminogeneza, ponderea acestora insa este diferita.
Atat n engleza, cat si in romana o metoda foarte productiva de formare a termenilor s-
a dovedit a fi compunerea sintagmatica, datoritd simplitatii procedeului si respectarii
principiului transparentei semantice.

In terminologia IS din limba englezi predomina mijloacele interne de terminogeneza,
iar in romana deosebit de prolifice sunt cele externe si mixte, datoritd influentei majore
a limbii engleze 1n acest domeniu.

Terminologia IS poate fi analizati si sistematizati si conform celor mai reprezentative
fenomene semantice atestate: sinonimia, polisemia, antonimia, hiponimia.

Sinonimia este un fenomen semantic raspandit in terminologia IS atat in limba engleza,
cat si in limba romana. Cauza principala tine de factorul pragmatic — locutorul utilizeaza
diverse strategii de fluidizare a continutului semantic, iar sinonimia raspunde nevoii de
dinamicitate si accesibilitate a limbajului specializat.

Fenomenul polisemiei este o caracteristica identificata in special la nivelul termenilor
simpli. O cauza semnificativd a polisemiei la nivel intradomenial tine de evolutia
conceptelor, astfel aceleasi forme desemneaza noi unitéti de sens.

Polisemia interdomeniald si extradomeniald este caracteristici in special pentru
terminologia in limba engleza, Intrucat migrarea termenilor intre domeniile specializate
si limbajul comun are loc initial in acest idiom, limba romand receptand prin calcuri
lexicale si semantice noile unitati terminologice.

Termenii polisemantici si sinonimici isi actualizeaza sensul in discurs, astfel fiind

depasite unele eventuale ambiguitati de ordin semantic.
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10.

11.

Schimbarile majore in organizarea procesului de invatdmant superior contribuie la
aparitia cuplurilor antonimice. Termenii clasici din IS sunt plasati in opozitie fata de
noile unitati terminologice, in special prin achizitionarea determinantului traditional.

Relatia logico-semanticd de hiperonimie/hiponimie  structureaza inventarul
terminologic, simplificind decodarea unitatilor terminologice noi prin identificarea
noilor trasaturi de sens apdarute in raport cu hiperonimul, dar si prin compararea si
delimitarea de cohiponime. Intrucit majoritatea noilor termeni sunt creati in limba
engleza, ierarhizarea conceptelor este mai clara in aceastad limba, limba romana apeleaza

mai frecvent la perifraze pentru desemnarea noilor concepte.
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3. TRADUCEREA TERMINOLOGIEI iNVATAMANTULUI
SUPERIOR DIN LIMBA ENGLEZA iN LIMBA ROMANA

3.1. Traducerea specializata: consideratii generale

Traducerea reprezintd un concept complex, care defineste si modeleazd realitatile
sociale, politice, economice, culturale si stiintifice ale umanitatii. Comunicarea, in special
astazi, intr-o lume aflatd sub semnul mondializarii, pe de o parte, si al identitatii socioculturale,
pe de altd parte, nu ar fi posibild fara activitatea de traducere. Paul Ricoeur considera ca
traducerea este medierea intre pluralitatea culturala si unitatea umanitatii” [53, p. 130]. In mod
cert, schimbul si transferul de semnificate a fost si ramane a fi esential pentru existenta si
dezvoltarea umanitatii, iar traducerea este solutia optima pentru realizarea acestui deziderat.
Complexitatea procesului de traducere se reflecta in multitudinea de abordari stiintifice ale
acestui domeniu, insd un aspect asupra caruia mai multi cercetatori au cazut de acord este ca
textul reprezintd un reper important in cadrul traducerii interlingvistice. De exemplu, John
Cunnison Catford, reprezentant al teoriei traducerii de tip lingvistic, defineste traducerea drept
»activitate realizata intre doua limbi; proces de substituire a unui text dintr-o limba in alta”
[trad. n.] [apud 100, p. 16]. Alti cercetatori care mentioneaza textul ca punct de pornire in
realizarea si evaluarea unei traduceri sunt: Peter Newmark, Paul Ricoueur [101, p. 7; 56, p. 6].
Asadar, traducerea interlingvistica reprezintd producerea unui text-tinta care este din punct de
vedere functional echivalent al textului-sursa, iar tipul textului-sursa devine un criteriu relevant
in clasificarea tipurilor de traducere si in aplicarea strategiilor adecvate pentru crearea unui
echivalent in limba-tinta.

Mary Snell-Hornby [112, p. 32] propune o clasificare relevanta a celor mai raspandite
tipuri de traducere in functie de tipurile de texte si limbaje, acestea fiind: traducerea literara,
traducerea generala (general language translation) si traducerea specializata (special language
translation). Autoarea afirma ca conceptul de traducere generala este unul vag, fiind, de obicei,
definit ca opus al traducerii literare sau/si al traducerii specializate. Totusi, traducerea generala
ar putea viza traducerea textelor de interes general (articole de presd, publicitate), unde se
impletesc atat trasaturi ale traducerii literare (mijloace stilistice), cat si ale traducerii
specializate (lexic specializat), insd sub o forma diluata.

Daniel Gouadec considera ca existda doud mari categorii de traduceri: traducerea

generala — care nu vizeaza subiecte strict specializate (de exemplu: scrisori, biografii, ghiduri
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turistice, articole de presi etc.) si traducerea specializatd® — care tine de traducerea textelor ce
abordeaza o tematica specializatd si este adresata unui public-tinta prin intermediul unor canale
de diseminare specifice [87, p. 29-30].

Rostislav Kocourek clasifica tipurile de traducere in functie de limbajul textului-sursa,
distingdnd intre traducerea esteticd (proza, poezie, teatru), uzuald si specializatd (tehnico-
stiintifica, administrativa, juridica etc.) [131, p. 180].

Mult timp in cercurile academice era vehiculata ideea ca traducerea specializatd are un
grad mai mic de dificultate, In comparatie cu traducerea literara, intrucat traducerea literara
vizeaza specificititile de ordin cultural, creativitatea si functia estetica a limbii, pe cand
traducerea specializata tine doar de activitatea mecanica de traducere a termenilor, utilizand
dictionarele si glosarele specializate [117, p. 42]. Aceastd idee era alimentatd in mare parte de
teoria generald a terminologiei si principiile impuse de Eugen Wiister si discipolii sdi, or,
termenii care sunt monosemantici, transparenti, concisi si internationali nu ar trebui sa
reprezinte mari dificultdti de traducere. Totusi, realitatea este diferitd. O parte a cercetatorilor
din domeniul terminologic (Cabré, 2010, Gouadec, 2007) au stabilit ca principiile enuntate de
teoria wiisteriana reprezintd un model greu de atins, in special astizi, cand se atesta
diversificarea continud a limbajelor specializate, dar si o apropiere tot mai mare de limbajul
comun. Federica Scarpa subliniaza in acest sens tendinta de stratificare a limbajelor de
specialitate atat pe dimensiunea orizontald (pe domenii si subiecte), cat si pe dimensiunea
verticald (grade diferite de specializare in functie de locutorii-tintd) [ 137, p. 4]. Astfel, termenii
sunt supusi dinamicitatii si variatiei si nu pot fi izolati de sistemul lingvistic din care fac parte,
fiind considerati simple nomenclaturi. Prin urmare, aspectul lexical in cadrul traducerii
specializate este unul primordial, pentru cd anume termenii reprezintd acele unititi ale
cunoasterii ce trebuie diseminate in limba-tintd. Prin intermediul traducerilor specializate
adecvate, Tn mod special sub aspect terminologic, specialistii si expertii care vorbesc limbi
diferite pot sa fie la curent cu ultimele realizdri din domeniile tehnico-stiintifice, dar si sa-si
comunice propriile rezultate pe plan international. Ulterior, aceste cunostinte ajung prin textele
de semivulgarizare si vulgarizare si la locutorii nespecializati.

Asadar, traducerea specializata vizeaza traducerea textelor specializate si reprezintd un

tip aparte de traducere, care are ca functie dominanta diseminarea informatiilor din domeniile

1 Vom folosi termenul traducere specializata ca hiperonim pentru toate tipurile de traducere ce vizeaza texte din
domenii specializate (stiintifice sau profesionale). In literatura de specialitate intalnim si notiunea de traducere
tehnicd, unii autori o considerd ca sinonim al traducerii specializate (Teresa Cabré, 1999), altii ca hiponim
(Rostislav Kocourek, 1991).
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specializate si realizarea comunicarii specializate la nivel interlingvistic. Acest fapt impune
norme si strategii specifice pentru producerea unui text-tintd echivalent din punct de vedere
functional. Jody Byrne considera ca modelele teoretice existente pentru realizarea activitatii de
traducere sunt generale si nu vizeaza in mod concret traducerea specializata [76, p. 8]. In opinia
autorului, un model care ar putea fi implementat in domeniul traducerilor specializate este cel
oferit de Werner Koller, care stabileste tipurile de echivalente ce trebuie obtinute: 1. echivalenta
la nivel de sens denotativ; 2. echivalenta la nivel de sens conotativ (registru lingvistic, stil,
frecventa s.a); 3. echivalenta la nivelul normelor textuale (impuse de limbajul si stilul abordat
in text); 4. echivalenta la nivel pragmatic (efectul mesajului asupra cititorului); 5. echivalenta
la nivelul formei lingvistice (prezenta mijloacelor stilistice utilizate in textul-sursd) [apud 76,
p. 10]. Prin urmare, in traducerea unui text specializat deciziile traducatorului vor fi influentate
de necesitatea atingerii echivalentei nu doar la nivel informativ, dar si textual si pragmatic.
Federica Scarpa subliniaza ca obiectivul principal al traducatorului in activitatea de traducere
specializata este sd produca un text in limba-tinta care sa aiba acelasi sens si aceeasi functie
comunicativa ca si textul-sursd si sd se integreze in cultura-tintda cu aceeasi valoare
sociocomunicativa ca si originalul in cadrul culturii-sursa [137, p. 90]. Peter Newmark [101, p.
2] pune accent pe importanta claritatii, acuratetei, stilului elegant in exprimare, precum si a
utilizarii terminologiei adecvate in traducerea unui text specializat informativ. In opinia
autorului, traducatorul trebuie sa dea prioritate termenilor folositi de cdtre publicul-tinta
receptor, evitind Tmprumuturile inoportune. Aurelia Balan-Mihailovici, de asemenea,
consemneaza complexitatea activitatii de traducere specializatd, n special la nivel lexical:
,» I raducdtorul angajat astazi in spinoasa muncd a traducerii unui text de strictd specialitate va
trebui sd cantdreasca si sd aprecieze cu rigoarea stiintifica a specialistului pozitia termenului in
limba din care se traduce, precum si a termenului echivalent, folosit in limba in care se traduce”
[4, p. 11]. Autoarea dezaproba preluarea excesiva a termenilor din alte limbi, in special engleza
americand, mai ales atunci cand in limba romana ,,existd un dublet neologic mai vechi de origine
franceza sau germana si care s-a adaptat la fonetica limbii roméne” [ibidem, p. 11]. Daniel
Gouadec subliniaza faptul ca lacunele terminologice sau folosirea unor termeni inadecvati in
traducere va face ca intreaga traducere sa fie inadecvatd, si chiar orice eroare poate avea
consecinte grave [87, p. 23-24]. Asadar, cele mai importante cerinte in traducerea textelor
specializate sunt respectarea normelor textuale proprii domeniului de care apartin, utilizarea
terminologiei standardizate, utilizarea structurilor sintactice, colocatiilor si expresiilor fixe

specifice domeniului specializat respectiv. Pe de altd parte, traducatorul trebuie sa tina cont n
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alegerile sale de nevoile si cunostintele cititorului-tinta, precum si de situatia de comunicare,
acesti factori determinand deciziile sale in procesul de traducere [5, p. 8].

Pentru a realiza traducerea unui text specializat, nu este suficient ca traducatorul sa
cunoasca anumite strategii si tehnici de traducere, el trebuie, mai intdi de toate, sd parcurga
etapa de analiza si intelegere a continutului textului-sursa. Este esential sd cunoascd sistemul
conceptual al domeniului pentru a putea folosi corect si adecvat termenii In procesul de
traducere. In aceasta ordine de idei, Rostislav Kocourek afirma ci anume continutul cognitiv al
unui text specializat este partea cea mai importantd a ansamblului de elemente pertinente ale
acestui text, iar traducerea unui astfel de text este o forma lingvistica de intelegere a acestuia
[131, p. 180-183]. Teresa Cabré argumenteaza ca terminologia are o functie instrumentald in
realizarea traducerii, Intrucdt existenta termenilor echivalenti in limba-tintd contribuie la
depasirea incertitudinilor si dificultatilor ce pot aparea. Pe 1anga aceasta functie insa, termenii
permit traducatorului sd achizitioneze cunostinte dintr-un domeniu specializat [77, p. 358].
Autoarea subliniazd ideea cd aspectul terminologic in traducere reprezintd doar o parte din
diversitatea de dificultati ce trebuie sa fie depasite, acestea vizand particularitatile textului-
sursa, contextul producerii si receptiondrii textelor-sursa si tinta.

Dificultatile de ordin terminologic tin de nivelul de comprehensiune a termenilor-sursa,
caracteristicile pragmatice ale termenilor in textul-sursa si identificarea echivalentilor [ibidem,
p. 359]. Prin urmare, ,,aspectul terminologic al unui text specializat este pivotul traducerii
specializate, pentru cd prin decodarea corectd a termenilor-sursa este posibild mai intai
intelegerea textului-sursa, iar ulterior este necesard o documentare minutioasd pentru gasirea
termenilor echivalenti in limba-tinti. Intr-o ultima faza, traducatorul produce textul-sursi
tinand cont de corespondentele morfologice, sintactice, textuale si stilistice, pentru ca textul-
tintd sa corespunda sistemului lingvistic (s1 normei discursului specializat) din limba-sursa”
[65, p. 132].

Faptul ca limba engleza este lingua franca pentru comunicarea specializatd la nivel
european si international face ca majoritatea textelor specializate, inclusiv din domeniul
invatamantului superior (IS), sa fie produse in aceastd limba. Asadar, termenii sunt creati
preponderent n limba englezd, iar cea mai frecventd dificultate de traducere o reprezinta
lacunele terminologice n limba romand. Teresa Cabré considera ca problemele legate de
traducerea termenilor pot fi urmatoarele: 1. necunoasterea termenului — a sensului acestuia, a
caracteristicilor de ordin gramatical si pragmatic in limba-sursd; 2. necunoasterea unei unitati
lexicalizate In limba-tintd care sa aibd aceeasi valoare semantica si pragmaticd; 3. dubii cu

referire la alegerea celui mai apropiat echivalent din toate alternativele gasite; 4. ignorarea sau
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incertitudinea in legatura cu aspectul frazeologic folosit intr-un domeniu de specialitate [77, p.
360]. In activitatea de identificare a echivalentelor la nivel terminologic, un prim pas al
traducatorilor este consultarea dictionarelor si glosarelor specializate. De multe ori acestea insa
nu acopera materialul terminologic existent, iar traducatorul este pus in fata situatiei de a fi un
traducator-terminolog.
Alte dificultati care pot apdrea in procesul de traducere tin de complexitatea semantica
a termenului (existenta polisemiei sau sinonimiei) sau complexitatea termenilor sub aspect
structural-morfologic (termeni formati prin compunere sintagmaticd sau procedee
brahigrafice). Unii termeni sunt specifici exclusiv culturii-sursa, prezentand dificultati de ordin
extralingvistic in traducerea specializatd. Un caz aparte de dificultate il reprezinta ,,prietenii
falsi” la nivel conceptual. Michael Henry Heim si Andrzej W. Tymowski [89, p. 9] califica
acesti termeni ca fiind tendentiosi, intrucat, chiar dacd la nivel international anumiti termeni
sunt folositi in traducere ca echivalenti, totusi discrepantele ce exista la nivel istoric, social si
cultural se reflecta si asupra termenilor, acestia purtind amprenta nuantelor semantice ce s-au
conturat intr-o anumitd perioadd in cultura-tintd si/sau cultura-sursa. O altd dificultate
mentionatd de acesti autori o reprezintd inconsecventa terminologicd, atunci cand acelasi
concept este transpus sub mai multe forme lingvistice, acest fapt prezentdnd dificultati in
intelegerea continuturilor si traducerea adecvata a acestora [ibidem, p. 10].
Este important ca tehnicile si deciziile traducatorului in solutionarea anumitor dificutati
de traducere la nivel terminologic sd nu afecteze valoarea semantica a textului-finta si sa nu

distorsioneze intelegerea acestuia.

3.2. Importanta corpusului paralel in studiul contrastiv-traductologic

Analiza functionarii termenilor pe plan sintagmatic (in context) reprezinta o abordare
pertinenta si actuala de identificare a unei imagini reale si autentice a unui sistem terminologic.
Metodologia lingvisticii corpusului reprezinta un instrument propice in acest sens, oferind
informatii valoroase privind particularitdtile de ordin structural, semantic si pragmatic ale
termenilor pe plan textual. Intrucdt cercetarea noastrd este de optici contrastivd si
traductologica, instrumentul care a permis identificarea, descrierea si analiza faptelor de limba
este corpusul paralel. Mona Baker, cunoscuta ca prima cercetatoare care a folosit metodologia
corpusului 1n studiile de traductologie [111, p. 182], defineste corpusul paralel drept ,,0
colectie de texte originale in limba-sursa (limba A) si versiunile traduse ale acestora in limba-

tinta (limba B)” [73, p. 45]. Corpusul paralel, care este construit conform criteriilor de
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fiabilitate, reprezinta o solutie viabild pentru identificarea si extragerea terminologiei, inclusiv
a unitdtilor terminologice ,,in vivo”, care sunt iIn mod frecvent create ad-hoc in cadrul
traducerii si care ar putea reprezenta solutii pentru golurile terminologice existente in plan
paradigmatic (la nivel de resurse lexicografice si terminografice). Mathieu Guidére considera
ca analiza corpusurilor paralele permite ,,compararea solutiilor de traducere, evaluarea in
context si alegerea celei mai potrivite” [128, p. 137]

Referindu-ne la corpusul paralel elaborat pentru partea practica a cercetarii noastre, vom
puncta cd am tinut cont de scopul propus: studierea terminologiei Invatdmantului superior sub
aspect traductologic in plan sincronic. In acest sens, textele-sursa reprezinta texte specializate
din domeniul invatamantului superior (rapoarte, ghiduri, studii) publicate pe site-ul Comisiei
Europene in perioada 2009-2015. Textele-sursa sunt documente oficiale, create in limba
engleza, intrunind criteriul autenticitatii, fiabilitatii si reprezentativitatii. Tematica comuna a
acestora este politica de internationalizare a Invatamantului superior si de convergentd a
politicilor educationale la nivel european. Textele In limba romand reprezintd traducerile
oficiale ale textelor in limba engleza, fiind realizate de traducatori profesionisti si intrunind,
prin urmare, criteriul reprezentativitatii si cel al fiabilitatii, esentiale pentru scopul cercetarii
noastre: analiza descriptiv-calitativa a dificultatilor de traducere si a tehnicilor de traducere
aplicate pentru depasirea acestor dificultati.

Folosind instrumentul AntConc pentru fiecare colectie de texte, am putut stabili
frecventa utilizarii unor termeni-sursa si termeni-tinta, contextele in care sunt utilizati, dar si
madrimea fiecdrei colectii de texte. Astfel, colectia de texte in limba engleza contine 7882 de
cuvinte-tip (346524 de ocurente), iar cea in limba romana — 13871 de cuvinte-tip (382351 de
ocurente), diferenta explicandu-se prin tipologia diferita a limbilor si tendinta spre economie
lingvisticd a limbii engleze.

Pe langa faptul ca reprezintd un instrument esential in realizarea studiului descriptiv
propus si in verificarea ipotezei, corpusul prezinta si valoare practicd. Faptul ca textele din
cadrul corpusului paralel reprezinta un punct de referintd in configurarea terminologiei din
domeniul educational ne-a motivat sa elabordm in baza lor un glosar terminologic bilingv
(vezi anexa nr. 3), care poate contribui la actualizarea unor surse terminografice existente sau

elaborarea unora noi.

3.3. Traducerea specializata in domeniul educational: dificultiti si provocari
Educatia reprezinta un fenomen social definitoriu pentru umanitate, intrucat prin

educatie sunt formate si transmise experientele cunoasterii, care contribuie la o perfectionare
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continud a societatii, in general, si a fiecdrui om, in particular. Desi ,,modul de asumare a
educatiei este diferit de la o comunitate la alta, de la un areal geografic la altul, de la o cultura
laalta”[1, p. 7], realitatea lumii contemporane a impus o convergenta a modului de concretizare
a educatiei. In prezent asistim la un proces de internationalizare a educatiei, in special la nivel
de invatdmant superior. Institutiile de invatdmant superior sunt antrenate intr-un proces
continuu de crestere a vizibilitatii internationale, implementand noi strategii si abordari in
paradigma educationala. Cadrul legislativ de initiere a reformelor in sistemul de invataimant la
nivel european este reprezentat de Procesul Bologna, numit dupa Declaratia din orasul Bologna,
semnata in iunie 1999 de ministrii responsabili de invatamantul superior din 29 de state
europene. ,,Prin semnarea acestui document, a fost initiat procesul de creare a Spatiului
European al Invatimantului Superior, care ar facilita convergenta diverselor sisteme de
invatamant superior spre sisteme mai transparente, comparabile si compatibile, bazate pe trei
cicluri: licentd, masterat, doctorat.” [183] Republica Moldova a aderat la Procesul Bologna in
mai 2005, iar de atunci asistdm la un proces continuu de implementare a noilor realitati in
domeniu: mobilitdti studentesti si ale cadrelor didactice, modernizare curriculara, modernizare
pedagogica, dezvoltare de programe cu dubld diploma, recrutare de personal la nivel
international, parteneriate strategice intre institutiile de invatamant superior si angajatori etc. In
acest context, traducerea specializatd din domeniul educational este de o importantd majora,
facilitand comunicarea dinamica si eficienta intre diversi factori de decizie privind noile politici
educationale, intre specialistii care urmeaza sa implementeze in mod adecvat reformele din
domeniu. Pe de alti parte, traducerea in domeniul IS asigura accesul la informatia relevanta din
domeniu IS pentru ,,consumatorul final” — studentul, cel care are acces deschis la majoritatea
documentelor din domeniu prin intermediul platformelor electronice. Prin urmare, de calitatea
traducerii in domeniul educational depinde gradul de comprehensiune si, respectiv, de aplicare
sau adaptare a continutului ideatic-sursd la specificul contextului educational local. Este de
mentionat faptul cd in special prin traducerile oficiale din domeniul educatiei multi termeni sunt
oficializati si ulterior difuzati in textele autohtone. Asadar, impactul traducerii asupra evolutiei
terminologiei din domeniul IS este unul de netigiduit. Aspectul terminologic este de 0
importantd primordiala in traducerea din domeniul educational, iar fard o analiza profunda a
terminologiei IS din punct de vedere cognitiv si pragmatic traducerea in acest domeniu poate
duce la crearea unei limbi de lemn, in care expresia lingvisticd este opaca, impiedicand
comunicarea eficientd si coerentd in domeniul IS. Prin traducerea de calitate in IS se poate

asigura cunoasterea integrativa a aspectelor noii paradigme educationale si crearea contextului
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necesar pentru implementarea cu succes a acesteia. Fiabilitatea acestui proces depinde de modul
de racordare la realitatea socioistorica si culturald a spatiului lingvistic romanesc.

Consideram cd cea mai mare provocare in traducerea din domeniul educational este
faptul cd noua paradigma vine sd se suprapund si/sau sd completeze vechea paradigma.
Termenii din domeniul educational poartda amprenta modului de structurare conceptuald a
domeniului specific fiecarei limbi. Teodora Ghiviriga afirma in acest sens: ,,Desi universalitatea
conceptului si rolul sau unificator reprezintd o importantd premisa teoretica, in practica
diferitele limbi propun viziuni proprii particulare ale realitatii extralingvistice in cadrul unui
determinism lingvistic care duce la sisteme conceptuale care nu se suprapun decat partial” [31,
p- 194]. Aceastd observatie este valabila pentru fenomenul educational, or, educatia este un fapt
sociocultural, iar conceptele sale poartd amprenta convingerilor si atitudinilor subiectului
educatiei — omul. Asadar, chiar dacid in domeniul IS multe concepte sunt reconfigurate,
elimindndu-se sau adaugandu-se noi trasdturi de sens, acest lucru nu este mereu sesizat de
locutorul care nu este specialist in domeniu. Aceasta situatie se atestd in mod special atunci
cand 1n textele specializate sunt folositi aceiasi termeni care circuld in limbajul general, purtand
amprenta vechiului concept. In acest caz, in procesul de comunicare in domeniul educational
pot aparea lacune si obstacole. Proliferarea formelor fard fond, a expresiilor lingvistice care nu
transpun continutul ideatic scontat poate duce la intelegerea si implementarea gresita a liniilor
de actiune reformate in cadrul sistemului educational.

O alta provocare in cadrul traducerii specializate din domeniul educational tine de
golurile terminologice pentru noile concepte in limba romani. In majoritatea cazurilor,
conceptului ii este desemnat un termen in limba engleza, iar in glosarele si resursele
terminologice bilingve/multilingve lipsesc termenii corespondenti pentru limba romana.
Traducdtorul trebuie sd vind cu o solutie in timp util, proliferandu-se astfel fenomenul de
neonimie traductiva. Intrucat traducitorii aplica diverse tehnici de traducere si, respectiv, de
creatie a neonimelor traductive, ia amploare fenomenul varietatii terminologice. In lipsa unei
variante oficiale recomandate de organismele responsabile de standardizarea terminologica pe
plan national sau international, apar seriile sinonimice care sunt considerate cauze ale
confuziilor si ale lipsei de claritate in sistemele terminologice, inclusiv in domeniul IS.
Circulatia termenilor in limbajul comun si din limbajul comun spre limbajul educational este
un fenomen specific acestei epoci a informatiei si a masificarii fenomenului educatiei. In acest
context, multi termeni isi modificd continutul ideatic, acumuldnd noi componente de sens.
Astfel, apare fenomenul polisemiei termenilor educationali In limba engleza sau limba romana,

fapt care, de asemenea, creeaza dificultati de traducere.
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O dificultate 1n traducerea specializatd in domeniul educational o reprezintad
ambiguitatea formei lingvistice de exprimare a conceptului. Multi termeni sunt abreviati in
limba engleza, respectandu-se astfel principiul economiei lingvistice, totusi acest fapt duce la
procesul de opacizare a terminologiei, traducatorul fiind pus in situatia de a alege intre claritate,
care poate fi insotitd de redundantd, si economie lingvistica, care insd presupune lipsa de
transparentd. In aceeasi categorie am putea include termenii sintagmatici formati in limba
engleza. Fiind o limba analitica, procesul de compunere sintagmatica este unul frecvent pentru
crearea de termeni, aceste unitati terminologice fiind constituite uneori din cate 5-6 elemente.
In acest caz, traducitorul este pus in situatia de a descoperi nucleul semantic al termenului si
apoi a aranja determinantii pentru a pastra aceleasi relatii semantice intre elementele
constitutive ale unitatii terminologice. Traducerea implica, asadar, analiza cognitiva a unitatii
terminologice si a contextului in care apare, urmata de restucturari de ordin sintactic si utilizare
de instrumente gramaticale in limba roména.

Propunem clasificarea dificultdtilor de traducere in domeniul educational in trei
categorii.

e Dificultati de ordin conceptual:
1) suprapunerea partiald a conceptelor pentru termenii care sunt considerati echivalenti;
2) golurile terminologice sau lipsa unei forme lingvistice oficiale standardizate pentru
desemnarea unui nou concept.

e Dificultati de ordin semantic:
1) fenomenul sinonimiei termenilor educationali in limba engleza si/sau in limba romana;
2) fenomenul polisemiei intradomeniale a termenilor educationali in limba engleza si/sau
in limba romana;
3) fenomenul metaforei terminologice.

e Dificultati de ordin formal:
1) ambiguitatea in decodarea formei lexicale a termenilor brahigrafici (acronime si sigle);
2) ambiguitatea In decodarea formei lexicale a termenilor sintagmatici in limba engleza;

3) ,.prietenii perfizi” la nivel de limbaj specializat.

3.4. Dificultiti de ordin conceptual in traducerea termenilor din domeniul invatiméantului
superior

Educatia este un fenomen social universal, care insa s-a dezvoltat in mod diferit in
diferite spatii socioculturale. Astfel, multe concepte fundamentale care stau la baza sistemului

educational reprezinta elemente notionale diferite de la un sistem cultural-lingvistic la altul.
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Asadar, este o greseala sd consideram cd doi termeni care sunt considerati echivalenti in doua
limbi fac trimitere la un concept identic. Philippe Thoiron [apud 82, p. 35] face distinctie intre
concepte identice si concepte similare. Astfel, conceptele identice sunt compuse din aceleasi
elemente notionale, contin aceeasi informatie si fac referire la aceeasi realitate. Conceptele
similare, pe de alta parte, corespund partial si descriu o realitate care este intr-o oarecare masura
diferitd. Deci in cazul conceptelor identice observam o suprapunere totald, iar in cazul

conceptelor similare — o suprapunere partiala a elementelor de sens.

3.4.1. Suprapunerea partiala a conceptelor
Referindu-ne la domeniul educational, marea majoritate a conceptelor in limba engleza
si romand care au termeni corespondenti reprezintd o relatie de suprapunere partiald, or,
realitatile si modul de perceptie al acestora variazd de la o comunitate socioculturala la alta.
Vom exemplifica prin conceptul fundamental educatie. In limba engleza termenul face referire
la procesul de instruire sistematica, in special in cadrul institutiilor de invatamant (,, The process
of receiving or giving systematic instruction, especially at a school or university”) [161]. In
limba romana conceptul este definit drept: ,,1. Fenomen social fundamental de transmitere a
experientei de viatd a generatiilor adulte si a culturii catre generatiile de copii si tineri, abilitarii
pentru integrarea lor in societate. 2. Cunoasterea bunelor maniere si comportarea in societate
conform acestora” [147]. Observam ca la nivel de limbaj general termenul in limba roména
prezintd un sens secundar, care este Insa Incetdtenit si care ar putea prezenta o capcana pentru
un traducator neexperimentat. Asadar, atunci cand intalnim sintagma educated person, ar trebui
sa evitam traducerea literala persoana educatad, intrucat existd mari sanse ca locutorul sa
actualizeze anume sensul de manierat, bine-crescut, desi conceptul la care se face referire este
nivelul de studii (studii superioare). in corpusul paralel analizat am identificat sintagma
terminologica the highly educated, tradusa prin persoane cu nivel inalt de educatie:
“Comparing income levels in 2010 and 2013 ,, Compararea nivelurilor veniturilor in 2010
reveals that (...) in this period, in absolute i 2013 ilustreaza faptul cd, in aceasta
terms, the income of the highly educated perioada, (...) veniturile persoanelor cu un
grew the most.” [T6 en, p. 191] inalt nivel de educatie au crescut cel mai
mult.” [T6 ro, p. 191]

Consideram ca traducerea nu este una reusita, intrucat conceptul vizat este nivelul

studiilor. O traducere mai reusita reperata in corpus este persoane cu calificari superioare (Vezi
tabelul A2.1).
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In cazul sintagmei terminologice medium-educated (parents), de asemenea, am
identificat mai multe variante de traducere: calificare medie, nivel mediu de educatie (vezi
tabelul A2.2).

Consideram ca traducerea cea mai reusita ar fi persoane cu studii medii sau calificare
medie, pentru ca aceste sintagme fac referire la nivelul de instruire institutionalizata, spre
deosebire de sintagma nivel mediu de educatie, care actualizeaza in mediul lingvistic din
Republica Moldova semul bine-crescut.

Este important sd se respecte principiul consecventei termenilor tradusi, pentru ca
acestia determinad coerenta sistemului conceptual si accesul spre continutul ideatic al
termenilor-sursa. Asadar, in engleza termenii highly educated si medium educated sunt
cohiponime, iar acest lucru este clar din expresia lor lingvistica. In romani traducerile reperate
nu exprima clar acest fapt, pentru ca nu s-a tinut cont de trasaturile conceptuale pe care trebuie
sd le exprime termenii respectivi. Este de mentionat faptul ca spre deosebire de limba engleza,
unde termenul educatie face referire in mod special la procesul de instruire institutionalizata, in
limba romana existd un alt termen care vizeaza acest concept — invatamant, definit in
Dictionarul de termeni pedagogici (autor Sorin Cristea) drept ,,principala forma de organizare
a educatiei, realizatd In functie de obiectivele pedagogice stabilite la nivel de sistem si de
proces” [145, p. 248]. Astfel se explica faptul ca termenul higher education se traduce prin
termenul corespondent invatamdant superior si nu educatie superioard.

Odata cu diversificarea tipurilor de institutii in care persoanele isi pot continua studiile
dupa absolvirea institutiilor de invatamant obligatoriu, a aparut un nou concept — tertiary
education. Conform definitiei din ISCED 2011, tertiary education include atat invatamantul
profesional avansat, cat si cel academic (nivelurile ISCEDS — ISCEDS). Este vorba, asadar, de
activitatea educationald institutionalizata, de aceea termenul echivalent in limba roména pentru
acest concept trebuie sd fie invatamdant tertiar. Totusi, in cadrul corpusului am reperat si
termenii educatie tertiard si invitamant superior (tabelul A2.4). In primul caz, considerdm ci
termenul nu exprima clar si nuantat conceptul-sursd, ducand la imprecizie in comunicarea
specializata din IS, iar in cazul folosirii termenului invdtamant superior ca echivalent al tertiary
education se pierd anumite elemente notionale ale conceptului desemnat de termenul-sursa,
intrucat invatamdntul superior este in relatie de hiponimie cu termenul invatamant tertiar.

Un alt concept important in educatie este cel de evaluare. In limba engleza exista doi
termeni: assessment si evaluation, fiecare punand accent pe elemente notionale diferite.
Termenul assessment vizeaza monitorizarea, masurarea si inregistrarea progreselor celor ce

invata prin diverse metode si instrumente [152]. In linii generale, assessment tine de evaluarea

96



unui proces. Pe de alta parte, evaluation se refera la emiterea unor judecati referitoare la
valoarea in sine a unui produs rezultat in urma unui proces. In romana existd doar un termen —
evaluare, definit drept ,,masurarea gradului de indeplinire a obiectivelor stabilite la nivel de
sistem; aprecierea acestuia prin obfinerea unor dovezi experimentale sau de altd naturd,
folosirea datelor respective pentru elaborarea aprecierii finale” [145]. Asadar, termenul in limba
romana acopera elementele notionale ale termenilor assessment si evaluation, din aceste
considerente in cadrul traducerilor pot aparea anumite imprecizii, iar pentru evitarea acestora
se impune folosirea dupa caz a determinantilor care sd concretizeze elementele notionale pe
care le cuprinde termenul-sursa. In cadrul corpusului analizat observam ci s-a dat preferinti
folosirii termenului evaluare atat pentru assessment, cat si pentru evaluation (vezi tabelul A
2.4).

In cazul situatiilor cAnd ambii termeni sunt folositi intr-o propozitie, in limba romana s-
a optat pentru traducerea termenului evaluation prin apreciere:

“Set up internal evaluation and quality ,Sa instituie mecanisme interne de
assessment mechanisms” [T5en, p. 55]. apreciere si de evaluare a calitatii” [T5ro, p.
55].

Asadar, atunci cand limba-sursa este roména, iar limba-tinta este engleza, traducatorul
trebuie sa tina cont de diferentele de sens intre assessement si evaluation si sa opteze pentru
echivalentul adecvat, pentru a nu distorsiona mesajul sau a crea disconcordante intre textul-
sursa si textul-tinta.

Termenii to teach/teaching si a preda/predare sunt considerati echivalenti in cadrul
limbajului educational, acest lucru fiind demonstrat atat de inregistrarea lor in dictionarele
specializate, cat si de exemplele reperate in cadrul corpusului analizat (periods of teaching —
perioade de predare, teaching activities — activitati de predare, teaching time — norma de
predare, teaching hours — ore de predare, teaching visits — vizite de predare). Totusi, daca
analizam in profunzime definitiile acestor termeni in dictionarele generale si specializate, vom
observa ca termenul englez vizeaza mai multe elemente notionale decat cel romanesc. Astfel,
verbul to teach inregistreaza in dictionarul explicativ Oxford doua sensuri principale: 1. a
impartasi cunostinte sau a instrui pe cineva, 2. a face pe cineva sd inteleaga sau sa invete ceva
prin exemple sau experientd (trad. n.) [161]. In dictionarul specializat Oxford Dictionary of
Education [164] acest termen generic nu este inregistrat, fapt care ne face sa admitem ca
elementele notionale acoperite de cuvantul to teach/teaching sunt transferate si catre termenul
to teach/teaching. Echivalentul impus in limba romana este a preda/predare, definit in

dictionarul specializat drept ,,actiunea cadrului didactic de transmitere a cunostintelor la nivelul
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unui model de comunicare unidirectional, dar aflat in concordantd cu anumite cerinte
metodologice care conditioneaza invitarea” [136, p. 366]. In dictionarul explicativ general
verbul a preda inregistreaza trei sensuri: ,,1. a da cuiva in primire un obiect, un bun care ii
revine de drept sau de care trebuie sa raspunda; 2. refl. a se recunoaste invins si a se pune la
dispozitia dusmanului, urmaritorului etc.; 3. tranz. a transmite, a comunica cuiva in mod
sistematic cunostintele unei discipline (in cadrul unei institutii de Tnvatdmant, al unor cursuri
speciale); a expune o lectie” [147]. Observam ca sensul 3 reprezinta o metaforizare subtila a
primului sens — a da cuiva cunostinte. Totusi, lexemul a preda nu este un echivalent total al
lexemului to teach, intrucat nu sunt desemnate toate elementele notionale ale termenului englez
(sensul 2). Un alt factor care impiedica suprapunerea totala a conceptelor tine de procesele
asociative cu primele doua sensuri ale cuvantului a preda, care lipsesc pentru cuvantul/termenul
to teach. Este interesant faptul ca chiar daca in limbajul specializat s-a impus termenul a preda
pentru conceptul de transmitere a cunostintelor, initial in limba romana a fost lexicalizat un
concept mai larg, cel de transmitere si, respectiv, achizitionare de cunostinte si experiente prin
verbul a invdta. In dictionarul explicativ dexonline.ro cuvantul inregistreazi urmatoarele
sensuri: ,,1. a transmite cuiva (sistematic) cunostinte si deprinderi dintr-un domeniu oarecare; a
initia pe cineva Intr-o meserie, stiintd, artd etc.; 2. Tranz. a sfatui, a povatui pe cineva sa faca
ceva (aratandu-i cum sd procedeze); 3. Tranz. a dobandi cunostinte prin studiu, a ajunge prin
munca sistematica sd cunosti o meserie, o artd, o limba etc.; a studia” [147]. Desi lexemul a
invata ar fi un corespondent mai reusit pentru lexemul to teach, totusi in limbajul specializat
educational a fost necesard o delimitare clard a conceptelor prin diferiti termeni, iatd de ce
verbul a invdta in cadrul terminologiei educationale a trecut printr-o restrangere de sens,
desemnand doar sensul 3 din limbajul general.

Doi termeni importanti in limbajul educational in limbile engleza si romana vehiculati
in textele paralele analizate ca echivalenti sunt learner si cursant (adult learners — cursant
adult, learner-centred and real problem-based teaching and learning — predarea si invatarea
centrate pe cursant §i bazate pe probleme reale, non-traditional learners — cursanti non-
traditionali). Nu am identificat o definitie a acestor termeni in sursele specializate, fapt explicat
prin caracterul general al lexemelor si utilizarea pe larg in limbajul general a acestor termeni cu
aproximativ acelasi sens cu care sunt folositi in textele specializate. Vom recurge deci la analiza
definitiilor acestor termeni-lexeme in dictionarele generale pentru a stabili in ce masura
conceptele desemnate de termenii respectivi se suprapun. Termenul englez learner desemneaza
persoana care invati un subiect sau o abilitate [161]. Intrucat lexemul learner este format prin

derivare de la verbul to learn, se impune si analiza definitiei verbului respectiv pentru a descifra
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mai clar elementele notionale ale lui learner. Asadar, to learn reprezinta actiunea de a obtine
cunostinte, abilitati prin studiu si experientd individuala sau ghidat de un cadru didactic.
Termenul romanesc cursant este definit drept cel care urmeaza un curs [147]. In mod analog,
vom analiza definitia lexemului curs pentru a descifra mai clar elementele notionale ale
lexemului cursant. In dictionarul explicativ general dexonline.ro curs este definit drept:
»expunere, predare a unei materii de studiu sub forma unui ciclu de lectii sau de prelegeri; p.
ext. ord sau totalitatea orelor de program destinate acestei expuneri” [147]. In dictionarul
specializat Lexicon pedagogic (autor Mircea Stefan, 2007) termenul curs este definit ca
,»disciplind sau ramura a acesteia, mai ales In Invatamantul superior, care este cuprinsa in planul
de invatamant” [68]. Asadar, observam ca termenul englez trimite la un concept mai larg si mai
complex decat cel romanesc, or, cel care invata o poate face la orice varsta, intr-un cadru formal
sau nonformal, pe cand termenul cursant trimite la ideea de cadru formalizat al invatarii in
domeniul Tnvatamantului tertiar.

Alti doi termeni reperati drept termeni echivalenti in corpusul analizat sunt training si
formare (education and training providers — furnizorii de educatie si formare, staff mobility
for training — mobilitate a personalului pentru formare, training assignments — misiune de
formare, initial and continuing training — formare initiala si continud, training activity —
activitati de formare, collaborative training — formare in colaborare). Termenul training este
definit in Oxford Dictionary of Education drept invatare de tip practic, pregatire instrumentala
a celui ce invatd pentru realizarea unei anumite sarcini sau profesii [164]. in limba romana
termenul este inregistrat in Dictionarul specializat de termeni pedagogici (autor Sorin Cristea)
[145] atat cu sensul restrans de pregatire profesionala initiala, cat si cu sensul mai larg, in cheia
filosofiei aristotelice, care evidentiaza rolul formei de impuls exterior al activitatii. Acelasi
dictionar face referire la definitia propusa in Dictionarul enciclopedic al educatiei si formarii
(Dictionnaire encyclopedique de I'education et de la formation, 1994), unde termenul este
definit ca 0 actiune sociala vitala, esentiald, care integreaza, intre altele, educatia, instructia
si invatamantul fara a se reduce la acestea. Asadar, termenul romanesc trimite la un concept
cu o serie mai largd de elemente notionale. Acest fapt se explica si prin sensul verbelor de la
care au derivat termenii respectivi. Astfel, daca in Oxford Dictionary [161] verbul to train este
explicat ca a invata pe cineva o anumita abilitate sau tip de comportament prin practica si
instruire asistatd, atunci in limba romana a forma este definit drept 1. a da fiinta si forma unui
lucru, a face. ¢ Refl. a lua fiinta, a lua nastere. 2. a educa, a creste [147]. Motivarea profunda
a termenilor training si formare este in sensul etimoanelor to train si a forma, care trimit la

concepte diferite, de aceea termenul formare nu poate indica in mod transparent si clar
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conceptul desemnat de termenul englez training, locutorul de origine roméana facand asociere,
poate chiar la nivel imperceptibil, cu nuantele de sens ale etimonului vehiculate in limbajul
general.

In figura 3.1 vom reprezenta schematic relatiile ce se stabilesc intre conceptele

desemnate de perechile de termeni corespondenti analizati.

Limbajul general

-
N -

P v Limbajul ~
’ specializat al o
educatiei

Conceptul
S~ - in limba engleza

Conceptul
in limba romana

\/

Elemente notionale comune

Fig. 3.1. Tipuri de relatii stabilite intre conceptele desemnate de termeni englezi si
romanesti
Sursa: elaboratd de autor (V.S.)

Dupad cum putem observa, conceptele desemnate de termenii englezi si, respectiv,
romanesti se suprapun doar partial. In unele cazuri ciAmpul elementelor notionale ale
conceptului in limba romana este mai larg decat in engleza (de exemplu: educatie — education,
formare — training), iar in alte cazuri conceptul englez are un numar mai mare de elemente
notionale in comparatie cu cel roménesc (learner — cursant, to teach — a preda). De asemenea,
observam ca elementele notionale ale conceptelor nu se limiteaza doar la granitele stabilite de
limbajul specializat al educatiei, intrucat majoritatea termenilor analizati sunt folositi pe larg si
in limbajul general. Astfel, pentru un locutor care nu este specialist in domeniul educational pot
avea loc interferente de sens, fapt ce conduce la opacizarea continutului ideatic al termenilor-
sursd. Traducatorii si terminologii trebuie sa tind cont de acest fapt si sd decida varianta optima
de reprezentare a conceptului din limba-sursa (folosirea determinantilor, explicitarea, definirea

termenilor in glosare anexate textelor traduse etc.).

3.4.2. Golurile terminologice si lipsa formelor lingvistice oficiale standardizate

Conceptele reprezintd modul in care o comunitate cultural-lingvistica a configurat si a
decupat realitatile. Conceptul presupune o sintetizare a caracteristicilor esentiale ale unui grup
de entitati specifice lumii exterioare sau interioare. Referindu-ne la domeniul invatamantului

superior, constatdm cd in limba englezd exista termeni care trimit la concepte ce lipsesc in
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sistemul conceptual al limbii romane. Intrucat existenta termenilor este conditionati de cea a
conceptelor, apare problema golurilor terminologice. O primd cauza pentru lipsa
conceptualizarii unor referenti in limba romana este faptul ca acestia lipsesc din realitatea
lingvo-culturald a spatiului romanesc. Totusi, odatd cu internationalizarea IS si comunicarea
intensiva in acest domeniu, referentii respectivi penetreaza spatiul lingvistic autohton, in special
prin intermediul traducerilor, fiind imperios necesara conceptualizarea si desemnarea acestora
sub forma de termeni. In majoritatea cazurilor, traducitorii sunt pusi in situatia de a propune
propriile variante de traducere a termenilor-sursa, deoarece acestia lipsesc in sursele
lexicografice sau terminologice specializate. Spre exemplu, in majoritatea universitatilor din
spatiul european, cadrele didactice au dreptul, de obicei o data la 7 ani, la o perioadd de un an
in decursul careia isi pastreaza salariul de functie fara a-si desfasura activitatea didactica. Acest
timp este dedicat activitatii stiintifice. Conceptul este lexicalizat in limba engleza prin termenul
sabbatical. In baza terminologica IATE [173], considerati cea mai mare bazi de date
terminologice multilingve utilizatd pentru traduceri in institutiile europene, nu identificam un
termen corespondent in limba romana pentru termenul sabbatical. In dictionarul explicativ
englez termenul este inregistrat cu clasa gramaticala de substantiv, fiind explicat ca o perioada
de concediu platita oferita unui cadru didactic universitar dupa o anumita perioada de
activitate [161]. In limba romana acest lexem patrunde pe filiera franceza (sabbatique) si este
inregistrat in DAN 2015 cu clasa gramaticala de adjectiv ce descrie ceva referitor la sabat —
ultima zi a saptamanii la mozaici §i unii sectanti crestini consacrata odihnei si ceremoniilor
cultului [157]. Pentru sensul specific domeniului educational, este inregistrata sintagma an
sabatic — an de studiu acordat periodic universitarilor din anumite state, in care acestia sunt
scutiti de obligatiile didactice [ibid]. Traducatorul, tinind cont de contextul aparitiei termenului
in textul-sursa, poate identifica trasaturile de sens generale facand uz de dictionarul explicativ.
Este de mentionat ca in Romania, termenul an sabatic este folosit in Legea educatiei nationale
(Legea/2011), art. 288, alineatul 5 (stabilindu-se ca ,,profesorii si conferentiarii titulari sau
directorii de granturi care timp de 6 ani consecutivi au derulat granturi de cercetare si au
functionat In aceeasi universitate pot beneficia de an sabatic. Pe perioada anului sabatic acestia
beneficiaza de pana la un salariu de baza, cu aprobarea senatului universitar, si isi pastreaza
calitatea de titular, dar sunt scutiti de efectuarea activitatilor din fisa postului” [176]. Pentru
spatiul invatdmantului superior din Republica Moldova nu am identificat folosirea acestui
termen, insd conform cartelor universitare existd un concept asemanator — concediu de creatie,
in care cadrele didactice universitare au posibilitatea de a obtine o perioada de timp 1n care sunt

scutite de activitatea didactica pentru a se dedica activitatii stiintifice (elaborarea de manuale,
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cursuri, finalizarea tezei de doctorat sau de doctor habilitat) [165]. Totusi, pentru spatiul vestic
al IS conceptul de sabbatical este incetitenit, iar pentru spatiul roménesc reprezinti o noutate,
fapt confirmat si de lipsa inregistrarii termenului in sursele terminografice specializate. In
cadrul corpusului analizat, termenul sabbatical a fost tradus ca perioada sabatica (vezi tabelul
A2.5). Intrucat conceptul la care se face referire este unul putin cunoscut in spatiul romanesc,
considerdm ca traducerea propusa este una opacd, deoarece locutorul poate activa nuantele de
sens ale etimonului sabat. Este necesara o explicitare a conceptului (in note de subsol sau in
glosarul atasat textului-tintd) pentru a respecta principiul transparentei termenului-tintd. Am
identificat si unitdti terminologice in care lexemul sabbatical devine determinant. Spre
exemplu, sabbatical leave este un sinonim paronimic al termenului sabbatical, dar care exprima
conceptul intr-un mod mai transparent, deoarece lexemul leave trimite la ideea de scutire in
mod legal de obligatiile de la locul de munca. in corpusul paralel identificim traducerea unitatii
in limba romana prin unitatea terminologicad perioada sabatica si prin intrerupere sabatica
(vezi tabelul A2.6). Consideram ca termenul-candidat intrerupere sabatica este unul opac,
deoarece lexemul intrerupere actualizeaza semul oprire, suspendare, or, in acest interval de
timp (sabatic), cadrul universitar nu 1si intrerupe cariera, ci doar schimba accentele, de obicei,
avand pe prim-plan activitatea stiintifica. O alta varianta de traducere identificata este activitate

sabatica:

“The procedures for sabbatical or scientific ,, Procedurile pentru activitatea sabaticd sau

leave abroad are determined by the higher stiintifica pe care personalul o va derula in

education institutions.” [T2en, p. 10] strainatate sunt stabilite de institutiile de
invatamant superior.” [T2ro, p. 11]

Lexemul activitate este in relatie de antonimie cu intrerupere, totusi observam ca
ambele sunt folosite in mod alternativ ca determinat in formarea unitatii terminologice tintd,
alaturi de determinantul sabatic. Acest fapt, cu siguranta, are repercusiuni negative asupra
comprehensiunii conceptului, Intrucat se prolifereaza varietatea terminologica si nu se respecta
principiul consecventei terminologice in traducere. Observam, asadar, ca din cauza vidului
terminologic, traducdtorul foloseste o varietate de termeni-candidati in incercarea de a
denomina cat mai adecvat continutul ideatic al termenului-sursd, aceasta variatie terminologica
face insd dificila decodarea si intelegerea adecvata a conceptului. Desi nu putem afirma ca
sabbatical si concediu de creatie trimit la concepte identice, totusi anumite caracteristici
conceptuale coincid, iar In cazul traducerilor ce se fac pentru spatiul Republicii Moldova, acest

termen ar putea fi considerat un echivalent functional. Pentru documentele universitare din
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Romania, ar trebui sa se respecte principiul consecventei si s se pastreze determinantul sabatic
atasat termenului corespondent pentru leave — concediu sabatic. In opinia noastra, acest termen
reflectd mai clar nuantele de sens ale termenului-sursa.

Un alt termen care trimite la o realitate specifica pentru unele universitati din spatiul
vest-european (in special, pentru Scotia in anii 2001-2007), dar care lipseste in spatiul
romanesc, este graduate endowment. Este vorba de o suma de bani pe care absolventul o
plateste universitatii la absolvire, pentru aceasta studentii fiind nevoiti de multe ori sa ia un
credit [185]. In corpusul analizat termenul a fost tradus in romana ca darul absolventului (vezi
tabelul A2.8). Traducatorul a optat pentru traducerea literala a componentelor unitatii
terminologice, Tnsa termenul 1n limba romana este unul confuz, intrucat conceptul nu poate fi
dedus din forma sa. Lexemul dar are trasatura de sens a dona, a da in semn de prietenie,
sustinere, deci este vorba de un act voluntar. Totusi, conceptul la care trimite termenul-sursa
tine de o taxd obligatorie pe care absolventii trebuie sa o achite universitatii si nu de o donatie
voluntard. Asadar, ar fi de preferat ca In forma termenului-tintd sd apara trasatura de baza a
conceptului, iatd de ce varianta de traducere pe care o propunem este taxa absolventului.

Alti termeni pentru care a existat un gol terminologic in limba romana sunt determinantii
undergraduate si postgraduate, fiind parte componentd din unitatile terminologice
undergraduate student, undergraduate course, postgraduate student, postgraduate studies,
postgraduate level. Termenii reflectd conceptul de etapizare a studiilor superioare, intrucat de
la aparitia primelor universitdti in spatiul european (sec. XI la Salerno si Bologna) durata
studiilor se Intindea pe o perioada de 15 ani, dupd primii 6 ani de studii, in care studentul avea
cursuri de baza (aritmetica, geometria, astronomia, teoria muzicii, gramatica, logica si retorica),
acesta obtinea titlul de Master of arts si putea accede la un nivel superior — facultatea de drept,
medicina sau teologie pentru etapa de master si/sau doctorat [49, p. 14]. Asadar, lexicalizarea
etapizarii nivelului de studii la nivel de termeni este una motivati istoric. in limba romana nu
identificam termeni corespondenti, intrucat invatdmantul superior a aparut mai tarziu in raport
cu celelalte universitati ale lumii, respectiv si structurarea studiilor a fost diferitd. In prezent,
odata cu uniformizarea structurarii invatamantului superior in Europa, termenul undergraduate
indica conceptul de prim nivel de studii, etapa cand studentul inca nu are o diploma de studii
superioare, iar postgraduate indici ciclul doi de studii unversitare — masterat. in baza
terminologica IATE nu sunt inregistrati termenii corespondenti in limba roména pentru unitatile
terminologice ce contin determinantii undegraduate si postgraduate. In cadrul corpusului
analizat, am identificat variante reusite de traducere pentru termenul/determinantul

undergraduate si anume: primul ciclu de studii sau studii de licenta, termenii-tinta fiind clari
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si transparenti pentru locutorul vorbitor de romana (vezi tabelul A2.8). Chiar daca se pierde din
concizia specifica termenilor-sursa, totusi forma acestora reflectd locul pe care il are conceptul
in sistemul conceptual al invatamantului superior. Pe de alta parte, traducatorii opteaza si pentru
variante mai putin clare, uneori chiar opace, spre exemplu: undergraduate students — studenti
care urmeaza cursuri unversitare, undergraduate courses — CUrsuri universitare, postgraduate
studies — cursuri postuniversitare (vezi tabelul A2.8).

Odata cu reforma 1n organizarea studiilor superioare, toate cele trei cicluri de studii
(licenta, masterat, doctorat) fac parte din invatamantul universitar. Asadar, sintagma cursuri
universitare este valabila pentru toate cele trei cicluri si nu doar pentru ciclul 1 de studii, iar
sintagma studii unversitare reprezinta un hiperonim si nu reflecta trasaturile conceptuale ale
termenilor-sursa. De asemenea, sintagma Studii postuniversitare poate trimite la ideea de
postdoctorat, cand, de fapt, in textul-tinta este vizat ciclul doi de studii/masterat.

O dimensiune importantd a reformei in invatdmantul superior tine de centrarea
procesului educational pe student, astfel incat multe din noile concepte vizeaza acest deziderat.
Unul dintre acestea este peer learning, definit in sursele specializate ca ,,proces in care studentii
invatd unul de la altul atat in mod formal, cat si informal. Accentul este pus pe procesul de
invatare si include atat sustinerea emotionald pe care cei care Invata si-o ofera in mod reciproc,
cét si sarcina de invatare in sine” (trad. n.) [74]. Forma unitatii terminologice engleze reflecta
in mod clar trasaturile conceptuale de bazd ale conceptului prin cumularea trasaturilor
conceptuale ale determinantului si determinatului (lexemul peer semnifica o persoana ce are
acelasi statut, aceeasi varsta si abilitati, lexemul learning reprezinta achizitionarea de cunostinte
si competente prin studiu si experientd). In corpusul in limba romana am identificat doua
variante de traducere a acestui concept: invatare reciprocad si invdatare in echipa (vezi tabelul
A2.9).

Observam ca niciuna dintre variantele reperate nu reflecta in mod clar trasaturile
conceptuale de baza ale conceptului, intrucat determinantii reciprocd si in echipa nu cuprind
nuanta de sens care vizeaza statutul egal al celor implicati in procesul de invatare. Locutorul
roman va trebui sd recurgad la identificarea definitiei conceptului pentru comprehensiunea clara
a acestuia. Din 2016 in baza terminologicd IATE este inregistrat termenul corespondent
invatare reciproca, deci traducdtorul ar trebui sd dea preferintd acestui termen-tinta, in
eventualele traduceri.

Un concept nou pentru spatiul IS roménesc venit din spatiul educational din striinatate
este coaching. Termenul este imprumutat din domeniul sportului si patrunde in domeniul

educational acum 25 de ani, ,,cand Ted Sizer propunea profesorilor sa-si instruiasca elevii
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modelandu-si relatia didactica dupa relatia pe care un antrenor o are cu jucatorii sai” [apud 49,
p. 213], fiind vorba de descdtusarea potentialului latent al oamenilor pentru a-i conduce la
dezvoltare si la obtinerea performantei. In corpusul analizat am identificat incadrarea acestui
termen ca determinant in unitati terminologice sintagmatice bimembre: coaching methods,
coaching systems/activities. In cadrul corpusului in limba romani observam ca traducerea
determinantului variaza, fapt ce demonstreaza ca in sistemul terminologic romanesc conceptul
nu a fost lexicalizat in sursele terminologice. Una dintre tehnicile aplicate de traducatori in

echivalarea acestui concept este imprumutul:

“Exchange of good practises and inovation ,,Schimburi de bune practici si inovatie pentru
for support services such as guidance, serviciile de sprijin, cum ar fi indrumarea,
counselling and coaching methods” [T4en, consilierea si metodele de coaching” [T4ro,
p. 25] p. 25]

Desi unul dintre principiile importante de care se ghideazd terminologii Tn munca
terminografica este formarea termenilor in limba-tintd (nationald), totusi in cazul unor goluri
conceptuale, Tmprumutul unui termen este o solutie optimd, deoarece relevd noutatea
termenului si atrage atentia locutorului asupra continutului ideatic. In acest caz locutorul va
trebui sd se informeze suplimentar, consultind sursele specializate ce contin definitia
conceptului. Pe de alta parte, in corpusul analizat am identificat si tehnici de traducere care duc
la diluarea conceptului-sursa si, prin urmare, la pierderea nuantelor conceptuale de noutate.
Astfel, traducerea conceptului coaching system prin sistem de instruire (vezi tabelul A2.10)
duce la o pierdere semanticd esentiald, or, instruire vizeaza partea aplicativd a procesului de
invatare, iar coaching tine de o schimbare de paradigma in procesul educational, de punerea
accentului pe dezvoltarea emotionald si sociala a celor ce invata pentru obtinerea performantei.

O alta traducere a conceptului identificatd la nivelul corpusului este meditatii (vezi
tabelul A2.11), traducere pe care o consideram generatoare de confuzii, or, termenii trimit la
concepte diferite: meditatii se refera la procesul de pregatire a temelor cu un meditator, pe de
alta parte, coaching reprezinta o abordare inovatoare a procesului educativ. Asadar, pentru
evitarea traducerilor eronate, in cazul golurilor conceptuale si, respectiv, terminologice,
traducatorul ar trebui sa considere o solutie viabila imprumutul din limba-sursa.

Un obiectiv prioritar al reformei din invatdmantul universitar pe plan european este
promovarea mobilitdtii academice a studentilor si cadrelor didactice, care are drept consecinta
atat internationalizarea studiilor, cat si dezvoltarea participantilor pe multiple planuri.
Conceptul de mobilitate academica nu este unul nou, or, in sec. al XVII-lea tinerii din familiile

mai nstarite ,,plecau din diverse tari, studiind o vreme in fiecare din ele, pentru ca la Intoarcere
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sa ia gradele la universitatea de origine” [49, p. 17]. Totusi, mobilitatea academica, ca urmare
a Procesului Bologna, a segmentat mult acest concept. Astfel, s-au diversificat formele si
tipurile de mobilitate in functie de directia acesteia, perioada, actantii implicati. Conceptele
respective au fost denominate in limba englezd, iar odatd cu patrunderea lor si in spatiul
romanesc, a fost necesara lexicalizarea lor in limba romana. In baza terminologici IATE nu
sunt inregistrati termenii corespondenti pentru hiperconceptul si hiperonimul de mobilitate
academica si toate hiponimele acestuia. In cadrul corpusului analizat observim o variatie a
tehnicilor folosite de traducatori, optandu-se pentru traducere literald, explicitarea termenilor,
imprumut, explicitare si folosirea variantei engleze in paranteze. Spre exemplu, unitatile
terminologice care denumesc tipurile de mobilitate in functic de directia mobilitatii sunt
incoming mobility (mobilitate spre o universitate) si outgoing mobility (mobilitate dinspre o
universitate). In limba romani una din variantele de lexicalizare a conceptului incoming
mobility este mobilitate de primire:

,, Tintele corespunzatoare pentru mobilitditile

de primire sunt de 3.000 si, respectiv, 4.000
de persoane.” [T2 ro, p. 3]

"The corresponding targets for incoming
mobility are 3 000 and 4 000 respectively.”
[T2en,p. 3]

S-a optat, asadar, pentru traducere prin tehnica modulatiei, intrucat intre determinantii-sursa
si tinta se stabileste o relatie de antonimie (incoming (care vine) vs de primire). Observam o
reconceptualizare a referentului, o schimbare de perspectiva. O altd tehnica de traducere

aplicata a fost cea a imprumutului determinantului mobilitate incoming:

, Cu

incoming

”However, for incoming mobility, language- toate acestea, pentru mobilitdtile

related barriers are considered to be equally barierele  lingvistice  sunt

important as funding.” [T6en, p. 244]. considerate la fel de importante ca §i cele

care implicd finantarea.” [T6ro, p. 246]

In acest caz, termenul capatd un caracter international, concis si transparent pentru locutorii
care cunosc limba engleza, Insd nu se respecta principiul credrii termenilor in limba nationala.
O a treia optiune la care s-a recurs in cadrul traducerii a fost juxtapunerea termenului-candidat

autohton cu termenul englez — mobilitate de primire (incoming mobility):

”Incoming mobility takes the perspective of
the country of destination — the country to
which the student moves to study.” [T6en, p.
225]

,, Mobilitatea de primire (incoming mobility)
preia perspectiva tarii de destinatie, fara in
care studentii se muta pentru studiile la care
participd pe perioada de mobilitate.” [T6r0,
p. 225]
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Aceastd tehnicad are drept scop stabilirea pentru termenul-tinta a statutului de termen
corespondent pentru termenul-sursa, totusi, din cauza formei diluate si redundante, el nu poate
fi folosit decat la inceputul textului, in scop informativ, pentru a facilita decodarea conceptului
de catre locutorul-tintd. Pentru termenul outgoing mobility se aplica aceleasi tehnici de
traducere — modulatie si imprumutul determinantului, termenii-candidati fiind mobilitate de
trimitere, mobilitate outgoing (tabelul A2.12). Asadar, optiunile traductologice principale tin
de crearea unui termen in limba nationald sau imprumutul determinantului, ambele prezentand
avantaje si dezavantaje. Desi este de preferat crearea unei terminologii in limba romana, totusi
pana la momentul oficializarii acestor termeni-candidati ca echivalenti ai termenilor-sursa in
sursele terminografice oficiale, aceste lexeme pot crea confuzii. lata de ce imprumutul
determinantului englez pare a fi o optiune mai buna in acest sens. Totusi, este necesard o
definire clara a tuturor caracteristicilor conceptuale ale noilor termeni pentru ca locutorul si le
poati incadra corect in sistemul conceptual al IS.

Alti termeni care desemneaza tipurile de mobilitdti si pentru care existd un gol
conceptual si terminologic in limba romana sunt degree mobility si credit mobility. Aceste
concepte vizeaza finalititile programului de mobilitate. In cadrul credit mobility studentul
acumuleazd pe parcursul perioadei de studiu (maximum 12 luni) In universitatea-gazdd un
numar de credite care vor fi recunoscute in universitatea de origine, Intrucat intre cele doua
universitati exista un acord inter-institutional privind mobilitatile de acest gen. Pe de altd parte,
degree mobility reprezinta mobilitatea cu durata unui ciclu de studii, la finalul careia studentul
obtine diploma de studii (de licenta sau master). In cadrul corpusului analizat am identificat atat
variante reusite de traducere a acestor termeni, cat si traduceri care produc confuzii sau chiar
eronate, afectand coerenta semanticd a textului. Astfel, credit mobility a fost tradus ca
mobilitatea creditelor (tabelul A2.13). S-a optat pentru o traducere literala, insa observam o
schimbare a continutului semantic al determinantilor-sursa si tinta. In limba engleza credit este
un substantiv la cazul nominativ cu functie atributiva. In limba romani traducitorul a folosit
cazul genitiv pentru determinant, astfel intre determinat si determinant se stabileste raportul de
posesie, nuanta semantica ce lipseste in termenul-sursd. Considerdm cd o varianta mai adecvata
in traducerea acestei unitati terminologice ar fi mobilitate de credite, intrucét folosirea in
calitate de determinant a atributului prepozitional de credite reflectd un continut semantic mai
apropiat de cel al determinantului-sursa (credit). O alta varianta de traducere a termenului credit

mobility, pe care insa o consideram eronata, este creditele de mobilitate.
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“Data will no longer be restricted to credit ,, Nu se vor mai colecta date doar in legatura

mobility within the Erasmus+ and other cu creditele de mobilitate (sic!) obfinute in

European programmes.” [T6 en, p. 229] cadrul Programului Erasmus+ si al altor

programe europene.” [T6 ro, p. 229]
In acest caz, observam o inversare a centrului semantic al unitatii terminologice-tinti.

In cadrul traducerii, determinantul englez a devenit determinat In limba romana, iar
determinatul — determinant (credit mobility — creditele de mobilitate). Are loc o denaturare a
sensului termenului-sursa, care afecteazi coerenta semantici la nivel frastic si textual. In cazul
termenului degree mobility, una din optiunile traducatorilor a fost traducerea descriptiva —
mobilitate finalizata cu obtinerea unei diplome (vezi tabelul A2.14). Desi se respecta principiul
transparentei termenului, totusi termenul respectiv reprezinta mai degraba o minidefinitie, iar
lungimea sa contravine principiului conciziei si economiei lingvistice. De asemenea, acest
termen nu ar putea servi ca baza derivativa pentru alte unitdti terminologice. O optiune viabila
pentru traducerea acestui termen este traducerea literald a componentelor unitatii
terminologice-sursa mobilitate de diploma:

"This preference for stimulating outward , Aceasta preferintd pentru stimularea

credit mobility over degree mobility indicates mobilitatii externe a creditelor in detrimentul

a concern of many institutions and countries mobilitatii de diploma indica o preocupare a

(...)" [T6en, p. 227]. multor institutii si tari (...)” [T6 ro, p. 227].

Este de mentionat cd in baza IATE, pentru termenul englez degree, este inregistrat

termenul corespondent diploma universitara. Totusi, o eventuald traducere prin mobilitate de
diploma universitara ar fi redundantd, intrucat sensul tipului de diplomd este implicit
contextului in care apare termenul. Asadar, acest termen-candidat prezinta avantajul conciziei,
al transparentei, al capacitatii de extindere. De asemenea, dacd il comparam cu termenul
mobilitate de credite (care exprima o notiune conexa), putem afirma ca termenii sunt sistemici,
acest lucru fiind foarte important in crearea unui sistem terminologic coerent. Din pacate, in
cadrul corpusului analizat am identificat si traducerea defectuoasa in mod repetat a termenului
degree mobility prin gradul de mobilitate (sic!) (vezi tabelul A2.15). Traducatorul a fost indus
in eroare de polisemia cuvantului degree, care are inregistrat ca prim sens grad, nivel, iar sensul
specific limbajului educational este abia al cincilea (titlu academic conferit la finalizarea
studiilor intr-0 universitate, un colegiu) [161]. Asadar, chiar dacd pentru primul sens al
cuvantului degree echivalentul roméanesc este grad, traducatorul nu a tinut cont de doud
principii definitorii pentru procesul de traducere: ,,1. echivalenta de traducere se realizeaza la

nivel discursiv, si nu la nivel de limba si 2. nu se traduc cuvinte, ci sensurile lor in contexte”
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[92, p. 549]. Aceste erori de traducere sunt cu atat mai regretabile cu cat apar intr-un studiu
oficial, publicat pe site-ul Oficiului pentru Publicatii al Uniunii Europene, iar traducerile plasate
pe astfel de platforme de multe ori reprezinta un punct de referinta la nivel terminologic pentru
alti traducatori si chiar pentru oficializarea unor termeni care lipsesc in sistemul terminologic
autohton.

Este de mentionat faptul ca din cei 645 de termeni in limba engleza identificati in cadrul
corpusului paralel, doar 90 de termeni au inregistrati pe axa paradigmatici (in baza
terminologica IATE) termeni corespodenti in limba romana, ceea ce reprezinta 14% (vezi
Anexa 3). In acest context, spatiul traducerii devine automat si spatiu de creatie terminologica
secundara.

In tabelul de mai jos sintetizim rezultatele analizei variantelor de traducere a unor
termeni ce reprezintd la ora actuald un gol conceptual-terminologic in cadrul sistemului
terminologic al educatiei in limba roména, indicand frecventa fiecarei variante de traducere si
nivelul de raspandire in textul corpusului (range). De asemenea, indicam varianta propusa de
noi, considerand-o ca fiind cea mai potrivita in traducerea termenilor respectivi.

Tabelul 3.1. Varietatea terminologica in traducerea termenilor ce reprezinta goluri
terminologice in limba romana

Termenul englez Variante de traducere in | Numarul de Varianta recomandata de
corpus ocurente in autor
corpus
sabbatical/sabbatical perioada sabatica 11 concediu sabatic
leave intrerupere sabatica 6
activitate sabatica 1
concediu sabatic 2
graduate endowment ,,darul absolventului” 1 taxa absolventului
dar de absolvire 1
undegraduate studentii din primul ciclu | 1 ~ de licenta
universitar
undergraduate cursuri de licenta 1
(Bachelor) courses
studentii care urmeaza
undergraduate students | cursuri universitare 1
postgraduate level nivel postuniversitar 1 ~ de master
postgraduate certificat de studii 2
certificate postuniversitare
costgraduate diplomas | diplome 1
postuniversitare
coaching meditatii 1 coaching
coaching system sistem de indrumare 1
coaching methods metode de coaching 1
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peer-learning invatare reciproca 14 invatare reciproca
1

invatare 1n echipa

incoming mobility mobilitatile de primire 23 mobilitate incoming
mobilitate incoming 2
mobilitatea de primire 1
(incoming mobility)

outgoing mobility mobilitate de trimitere 8 mobilitate outgoing
mobilitate outgoing 12

credit mobility mobilitatea creditelor 8 mobilitate de credite
credite de mobilitate 1

degree mobility mobilitate finalizatd cu 1 mobilitate de diploma
obtinerea unei diplome 3
mobilitate de diploma 6
gradul de mobilitate

Sursa: elaborat de autor (V.S.)

Asadar, golurile conceptuale si terminologice reprezintd una dintre cele mai mari
dificultati in activitatea de traducere, traducatorul fiind adesea nevoit sa propuna in timp util o
denominatie pentru conceptul-sursa, fapt care cauzeaza proliferarea fenomenului de varietate
terminologica (la nivel de termeni-candidati). Este imperios necesard o analizd detaliatd a
sistemului conceptual si terminologic-sursa pentru a putea propune termeni-tintd adecvati, care
corespund conditiilor directoare de creatie terminologicd si exprimd in mod clar si univoc
conceptul. Cu sigurantd, pentru activitatea de traducere ar fi mult mai facila o abordare
onomasiologica, cand pentru fiecare termen-sursa ar exista deja un termen corespondent
validat. Din pacate 1nsa, aceasta este doar o stare ideala, dezirabila a lucrurilor, nici pe departe

reala.

3.5. Dificultiti de ordin semantic in traducerea termenilor din domeniul
invatamantului superior

Echivalenta de sens este un principiu director in traducerea specializata, intrucét functia
principala a acesteia este cea de informare, de transmitere a cunostintelor si de asigurare a unet
comunicari specializate eficiente. Totusi, limbajele specializate, inclusiv limbajul specializat al
educatiei, nu reprezintd o simpld nomenclatura, unde fiecare termen desemneaza un singur
concept, iar in momentul traducerii traducatorul nu ar face decat sa inlocuiasca ,,termenii-
etichete” din limba-sursd cu ,termenii-etichete” din limba-tintd. De fapt, o buna parte a
termenilor, inclusiv cei din domeniul educatiei, dezvolta relatii lexico-semantice complexe.
Asadar, este necesard o analizd minutioasa a fenomenelor precum sinonimia, polisemia,
termenii-metafora pentru a putea decodifica corect conceptul desemnat de termenul-sursa si

apoi a-1 codifica in mod adecvat in limba-tinta.
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3.5.1. Traducerea termenilor sinonimici

Sinonimia este consideratd un indice al varietatii, expresivitatii si plasticitatii Tn cadrul
limbajului comun. Cu cét dispune de mai multe mijloace lexicale pentru desemnarea unui
referent, cu atat limbajul respectiv este considerat mai bogat si mai viabil. Pe de alta parte, in
cadrul limbajelor specializate, asinonimicitatea reprezintd un deziderat, iar sinonimia la nivel
de termeni este consideratd un fenomen ce creeaza ambiguitati si confuzii, un impediment in
calea comunicirii specializate eficiente. Totusi, atunci cand analizim terminologia IS la nivel
textual/discursiv, observam ca fenomenul sinonimiei este unul prolific pentru limbajul
educational. Prezenta seriilor sinonimice la nivel textual reprezintd o provocare in cadrul
traducerii specializate in domeniul educational, intrucéat la nivel terminografic foarte putini
termeni au Inregistrate sinonimele i, respectiv, termenii corespondenti in limba-tinta.
Traducdtorul nu poate sd se bazeze pe intuitie atunci cand ia o decizie in traducere, el trebuie
sd abordeze strategic fiecare provocare implicata de seriile sinonimice in limba engleza. Asadar,
pe langd competentele lingvistice, sunt absolut necesare cunostinte solide in domeniul
specializat pentru a putea decodifica corect unitatile de sens ale termenilor sinonimici, a stabili
gradul de suprapunere a conceptelor la care trimit termenii respectivi si a alege termenul
corespondent adecvat in limba-tinta.

Un caz de sinonimie frecvent intlnit in terminologia IS este intre unitatea terminologica
si forma abreviatd a acesteia. Acesta este tipul de sinonimie totald, ntrucit ambele forme
lingvistice sunt monoreferentiale, monosemantice si sunt substituibile in toate contextele. Spre
exemplu, unitatea terminologica sintagmatica European Credit Transfer and Accumulation
System si varianta prescurtatd European credit transfer system au ca sinonim sigla ECTS, iar
pentru limba romana termenii corespondenti inregistrati in IATE sunt Sistemul European de
Transfer si Acumulare a Creditelor si, respectiv, ECTS. Asadar, la nivel terminografic sunt
inregistrati termenii sinonimici atat pentru limba engleza (sursa), cat si termenii corespondenti
pentru limba roména, toti avand un grad mare de fiabilitate (trei stele). In mod schematic, am

putea reprezenta acest caz astfel:

Tsl Tt1
 —
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Fig. 3.2. Traducerea la nivel terminografic a termenilor-sursi sinonimici
Sursa: elaborata de autor (V.S.)

La nivel textual, observam respectarea corespondentelor stabilite in baza terminologica:

"Attainment of ECTS for study-related ,, Obfinerea ECTS pentru diverse activitdti

activities abroad (other than enrolment).” legate de studiul in straindtate (altele decdt

[T6 en, p. 250] cele de inmatriculare).” [T6 ro, p. 250]

Traducatorul tine cont totusi de specificul sistemului limbii roméane, astfel incat adauga
anumiti determinanti siglei engleze pentru a o incadra din punct de vedere morfologic si

sintactic in text:

,,Bazele ECTS au fost puse pentru prima data
in 1989 pentru a usura recunoasterea studiilor
efectuate de studenti in alte tari.” [T6 ro, p.
272]

O alta tehnica aplicata, determinatd de factorul pragmatic, este omiterea sintagmelor

“"ECTS was originally set up in 1989 in order
to facilitate the recognition of periods of study
abroad.” [T6 en, p. 269]

terminologice polimembre si folosirea siglei si a determinantului. In acest caz traducétorul a
considerat ca distributia discursiva frecventa a siglei si descifrarea acesteia la inceputul textului
sunt suficiente pentru ca publicul sa decodifice conceptul, folosirea in paralel a siglei si a unitatii

terminologice polimembre fiind redundanta.

”In Portugal, to be eligible for a grant, part-
time students should be enrolled at least for

In Portugalia, pentru a fi eligibili sd

primeasca o bursa, studentii inscrigi in

30 European Credit Transfer and programe cu durata partiala trebuie sa
Accumulation System (ECTS) credits.” [T6 acumuleze cel putin 30 de credite (ECTS).”
en, p. 154] [T6 ro, p. 154]

Un alt exemplu de sinonimie totald intre termenul si sigla-sursd inregistrate in [ATE este
European Higher Education Area si EHEA, iar pentru limba romana sunt inregistrati termenii
corespondenti Spatiul European al Invatamdntului SUperior si, respectiv, sigla englezia EHEA.
La nivel de corpus analizat observam atat respectarea corespondentilor Inregistrati in IATE, cat
si formarea unei sigle dupa modelul unitatii terminologice romanesti. Se atestd deci o crestere
a numarului de sinonime 1n limba romana, determinata de tendinta traducatorului de a crea un
termen autohton, care si fie eventual mai usor de descifrat pentru publicul-tinti. In mod

schematic, reprezentam aceasta situatie In figura de mai jos:

112



T
(Tsl ) ] 5 T
~_ \
T

t1
( == ) I ‘>
~ \

Fig. 3.3. Traducerea la nivel textual a termenilor-sursa sinonimici

Sursa: elaborati de autor (V.S.)

Pentru o vizualizare cat mai clard, am incadrat termenii identificati atat la nivel
terminografic (IATE), cat si textual intr-un cerc si dreptunghi suprapus, iar termenii identificati
doar la nivel textual i-am incadrat numai in cerc, pentru a observa fenomenul sinonimiei in plan
comparativ: terminografic vs textual-traductologic.

Alti termeni englezi care stabilesc o relatie de sinonimie totald (conform IATE) sunt
doctoral degree si doctorate, acestia provin de la etimonul latin doctoratus si desemneaza cel
mai Tnalt titlu stiintific pe care o institutie de invatdmant superior il poate acorda unui student.
In cadrul corpusului insa am identificat si unitatea terminologica doctorate degree, fapt ce poate
fi explicat prin legea analogiei. Autorii, fiind influentati de prezenta determinatului degree
pentru adjectivul doctoral, creeaza o sintagma terminologicd bimembra in care termenul-
substantiv doctorate devine determinant, desi forma lingvistica doctorate este una exhaustiva,
fiind inclusa in surse lexicografice si terminografice relevante. Cu parere de rdu, in limba
romand nu exista termeni corespondenti in baza [ATE. La nivel de corpus observam existenta
dubletului sinonimic diploma de doctorat si diploma de doctor (vezi tabelul A2.16).

Un termen ce merita atentie este PhD, care, desi nu are inregistrate sinonime la nivel
terminografic sau lexicografic, la nivel textual este perceput de publicul larg ca sinonim al
termenului doctoral degree. Acest fapt este conditionat, in special, de utilizarea in paralel a
termenilor respectivi in functia de determinant pentru acelasi nucleu in cadrul termenilor
sintagmatici, spre exemplu: doctoral degree/PhD degree, doctoral school/PhD school, doctoral
student/PhD student. Analizand etimologia termenului PhD, atestam faptul ca acesta este o
sigla ce provine de la etimonul Doctor of Philosophy. Asadar, PhD se afla in relatie de
hiponimie cu termenul doctoral degree, intrucat reprezinta unul dintre cele mai raspandite titluri
stiintifice, deoarece este conferit specialistilor din domeniile umanist, real, social etc. Totusi,

exista si alte titluri de doctor: Th.D (doctor of theology), D.Sc (Doctor of Science), Ed.D (doctor
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of education), LL.D (doctor of laws) etc. [166]. Asadar, in functie de gradul de specializare,
relatia semantica intre termenii Phd si doctoral degree variaza de la hiponimie pana la
sinonimie. Este necesar ca traducatorul sa cunoasca relatiile ce se stabilesc intre conceptele la
care trimit termenii respectivi, gradul de specializare a textului, dar si uzul specific spatiului
cultural-geografic pentru care se face traducerea. In cadrul corpusului analizat observam ci
pentru terminologia in limba roméana este incetatenit termenul hiperonim doctorat, folosit ca
echivalent atat pentru PhD (degree), cat si pentru doctoral (degree) (vezi tabelul A2.17).
Atestam, asadar, situatia in care in englezd coexista sinonime partiale, iar in romana acestea
sunt traduse in mod adecvat printr-un singur termen. In mod schematic, am putea reprezenta

cazul analizat astfel:

Teo /‘)

Fig. 3.4. Traducerea la nivel textual a unui dublet sinonimic printr-un singur termen-tinta

Sursa: elaborata de autor (V.S.)

Un alt dublet sinonimic care poate crea confuzii atat in procesul de comprehensiune a
textului-sursi, cét si in cel de traducere este degree si diploma. in baza IATE termenii sunt
inregistrati ca sinonime. Analizdnd definitia acestora, observam ca, intr-adevdr, lexemele au in
comun majoritatea trasdturilor conceptuale: ,,1) document oficial ce 2) atesta realizarile unei
persoane Tn domeniul educational” (trad. n.) [ 173]. Totusi, care este motivatia folosirii in paralel
a acestor termeni? Consultantul in domeniul invatdmantului superior D. Mike sustine ca
diferenta intre degree si diploma tine de durata si valoarea studiilor, astfel degree este specific
in special studiilor superioare la nivel de licentd, master si doctorat, iar diploma pentru
invatimantul profesional/tehnic [186]. Intr-adevar, la nivel de corpus identificim termeni
precum: Doctorate degree, Master’s degree, Bachelor’s degree, academic degree, iar diploma
este folosit in termeni cum ar fi: professional diploma, teaching diploma. In sistemul
terminologic romanesc nu se face o distinctie la nivel conceptual intre aceste doua tipuri de

acte, diploma fiind definita drept ,,act oficial care certifica pregatirea profesionald a unei
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persoane, un anumit titlu” [147]. Astfel, termenul diploma se foloseste ca termen corespondent

atat pentru termenul diploma, cat si pentru degree.

”Double or multiple degree are defined as ,,Diplomele duble sau multiple sunt
two or more national diplomas/degrees definite ca fiind doua sau mai multe
issued officially by two or more institutions  diplome nationale eliberate, oficial, de
institutions.” [T5 en, p. 28] catre douda sau mai multe institutii.” [T5
ro, p. 27]
Este foarte important ca traducatorul sd cunoasca aceste diferentieri semantice intre

termenii englezi degree si diploma si sa foloseasca corespondentul adecvat in cazul traducerii
din romana spre engleza, altfel risca sa admitd solutii traductive inadecvate (analogii false).
In cadrul analizei corpusului am constatat ca termenii degree si diploma pot fi parte
componentd a unor termeni sintagmatici care trimit la referenti specifici doar anumitor spatii
culturale, reprezentand denumirile actelor de studii oferite in anumite tari. Practic, asemenea
termeni sunt intraductibili, iar solutia optimd este pastrarea termenilor in limba-
sursa/imprumutul:
”In the United Kingdom, Diploma of Higher ,,/n Marea Britanie, Diploma of Higher
Education is of higher level than Higher Education este de un nivel superior fata de
Education Diploma. ” [T6 en, p. 58] Higher Education Diploma.” [T6 ro, p. 58]

Alti termeni care provoacd confuzie sunt higher education attainment si higher
education completion. Desi termenii attainment si completion sunt inregistrati in baza IATE,
totusi lipsesc definitiile si termenii corespondenti in romana. Analizdnd traducerile termenilor
respectivi in cadrul corpusului, identificam termenii absolvirea si, respectiv, finalizarea
programelor de invatamdnt superior (tabelul A2.18). Tinand cont de raportul de sinonimie ce
se stabileste intre termenii-tintd, am putea concluziona ca si intre termenii-sursa se stabileste un
raport de sinonimie. Totusi, cercetdnd minutios definitiile din diverse surse specializate,
ajungem la concluzia ca intre nucleele semantice ale termenilor sintagmatici mentionati
(educational attainment si completion) nu este un raport de sinonimie, intrucat education
attainment reprezinta cel mai inalt nivel de studii absolvit de o persoana [168], iar completion
desemneaza absolvirea cu succes a unui ciclu/program de studii, care are drept rezultat
obtinerea unei certificari [167]. Asadar, acest raport fals de sinonimie in traducere este
explicabil prin determinantul comun higher education, or, in momentul in care cel mai inalt
nivel de studii absolvit de o persoana este cel de studii superioare, este de la sine inteles ca
persoana a finalizat acest nivel. In cazul altor termeni sintagmatici care au ca nucleu semantic

educational attainment si completion traducatorul trebuie sa tina cont de diferentele de sens
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intre aceste concepte. Traducerea termenului educational attainment prezinta interes, deoarece
este generatoare de variatie si sinonimie in cadrul termenilor-tinta. Desi la nivel terminografic
(baza terminologicd IATE) termenul are drept corespondent nivel de instruire, in cadrul
corpusului de texte am identificat urmatoarele variante de traducere: nivel de studii, nivel de
invatamant absolvit, nivel de educatie, performante educationale, nivelul participarii la
sistemul educational (vezi tabelul A2.19). Prin urmare, chiar si in prezenta unui termen
corespondent standardizat pot aparea o multitudine de variante traductive ale acestui termen,
producand inflatie terminologica. Variatia terminologica inregistratd la nivel de traducere a
termenului-sursa face dificila decriptarea conceptului si poate duce la confuzii in randul
cititorilor. Unii termeni, precum nivel de studii, nivel de invatamdant absolvit constituie solutii
traductive acceptabile, deoarece reflectd Tn mare masura conceptul la care trimite termenul-
sursa educational attainment. Relatia de sinonimie ce se stabileste intre acesti termeni-
candidati, de asemenea, contribuie la reflectarea consecventa a conceptului. Pe de alta parte,
sintagma participare la sistemul educational reprezinta o solutie traductiva imprecisa, lipsita
de transparenta, fiind un caz de hapax. Faptul ca intre aceasta sintagma si ceilalti termeni nu se
stabileste o relatie de sinonimie indica faptul ca nu s-a reusit reflectarea nuantelor semantice
definitorii pentru conceptul educational attainment, ca in cazurile sus-mentionate. in baza
analizei variantelor de traducere a termenului educational attainment am elaborat figura 3.5,
care exemplificd fenomenul variatiei terminologice la nivel traductiv si pericolul traducerilor

eronate.
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Fig. 3.5. Fenomenul variatiei terminologice la nivel textual-traductologic

Sursa: elaboratd de autor (V.S.)

Dupad cum observam, termenul-sursd este reperat atat la nivel terminografic, cat si

textual (incadrat in patrat si, respectiv, in cerc). Termenul-tintd corespondent recomandat in
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baza terminologica IATE nu este identificat la nivel textual-traductologic (incadrare in patrat).
Celelalte variante de traducere sunt reperate doar la nivel textual-traductologic, si chiar daca
majoritatea prezintd variante de traducere acceptabile, totusi existd si traduceri inadecvate (Tt4),
acest fapt fiind demonstrat de lipsa de seme comune cu celelalte variante de traducere.
Asadar, sinonimia este in mod frecvent o consecintd a fenomenului variatiei
terminologice la nivel textual-traductologic. Lipsa de sinonimie intre variantele de traducere
ale unui termen-sursa este un indicator al unor cazuri de imprecizie si inconsecventd in
traducerea termenului-sursa. In baza analizei realizate putem afirma ca sinonimia in cadrul
terminologiei invatamantului superior este un fenomen atestat la nivel terminografic
(dictionare, glosare terminologice), dar In mod special la nivel discursiv/textual. La nivel
traductologic observam putine cazuri cand sinonimele din limba-sursa au echivalenti perfecti
in limba-tinta, iar faptul cd unii termeni sinonimici-sursd au echivalenti prestabiliti la nivel
terminografic nu reprezintd o garantie cd la nivel traductologic nu vor aparea alte sinonime
concurente, care se pot incetateni in limbajul educational. Descifrarea elementelor conceptuale
ale termenului este o etapa imperios necesara pentru traducerea adecvata a seriilor sinonimice,
lar variantele de traducere a seriilor sinonimice-sursa trebuie sa fie similare la nivel semantic,
in caz contrar, exista riscul ca unele traduceri sa fie inadecvate. De asemenea, frecventa utilizarii
anumitor termeni din sirul terminologic sinonimic poate fi un indicator al gradului ridicat de
incetatenire al acestora la nivel de discurs specializat, iar traducatorul ar trebui sa tind cont de
acest fapt in alegerile sale, astfel evitandu-se hapax-urile de ordin traductologic, care

ambiguizeaza continutul semantic al termenului.
3.5.2. Traducerea termenilor polisemantici

Polisemia este un fenomen firesc pentru limbajul general, justificat prin tendinta spre
economie lingvisticd. Astfel, la nivel lexicografic majoritatea cuvintelor inregistreaza mai mult
decit un singur sens. ,,in cadrul limbajelor specializate, la nivel teoretic polisemia este
etichetatd ca un fenomen indezirabil, care poate pune dificultati de comunicare. Totusi, dupa
cum s-a demonstrat in repetate randuri, termenii sunt semne lingvistice vii, supuse variabilitatii
si schimbarii, in special in cadrul limbajelor specializate cu implicatii sociale si interactiune
inevitabila cu limbajul general.” [64, p. 244] Asadar, polisemia in cadrul terminologiei
invatdmantului superior este un fenomen prezent si necesita o abordare minutioasa, in special
la nivel traductiv, or, atunci cand traducatorul nu identifica sensul ,,intentionat” de autor, pot

apdrea distorsiuni ale mesajului in cadrul textului-tinta. Vom reflecta problema polisemiei la
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nivel intradomenial si, respectiv, traductiv in figura 3.6.

Termenul sursa (Ts)
polisemantic la nivel
lexicografic/terminografic

Termenul sursa
polisemantic la
nivel discursiv

Sens A Sens
g 1

Traducerea adecvata
a termenului sursa

¥ P

Traducerea
neadecvataa
termenului sursa

Fig. 3.6. Traducerea termenilor polisemantici
Sursa: elaboratd de autor (V.S.)

Dupa cum observam, chiar daca un termen are la nivel terminografic/lexicografic mai
multe sensuri, la nivel discursiv autorul mizeaza pe un sens. Dificultatea de traducere consta in
identificarea sensului intentionat si transpunerea acestuia sub forma de termen la nivelul limbii-
tintd. Cel mai frecvent, sensurile unui termen polisemantic au un numar mare de seme comune.
In acest caz, traducitorul trebuie s dispuna de inalte competente sociolingvistice pentru a
identifica sensul actualizat in context, iar apoi sd puna in valoare competentele de discurs si
competentele strategice [6, p. 59-69] pentru a transpune acest sens in mod adecvat in textul-
tinta. In cazul in care traducatorul nu a actualizat corect sensul scontat la nivel discursiv, el va
actualiza un alt sens al termenului polisemantic, denaturand astfel referentialitatea termenului
in cadrul textului tradus. Descifrarea corectd a sensurilor devine o sarcind dificila, in special
daca termenul nu are o definitie in sursele terminografice specializate si nu exista un termen-
tinta normalizat. In acest caz, traducitorul este pus in situatia de a realiza in timp util munca
terminograficd complexa, care in mod normal se desfiasoara cu implicarea unei echipe de
terminologi si specialisti din domeniu.

Unul dintre termenii polisemantici identificati la nivel de corpus analizat este fellowship.
In baza IATE termenul este inregistrat cu o singurd definitie, in care se pune accent pe sensul
de acordare a unei sume de bani pentru sustinerea unui absolvent de studii universitare. Pe de
alta parte, 1n dictionarul general Collins English Dictionary, pentru acest lexem sunt inregistrate
mai multe sensuri cu referire la domeniul educational: ,,a) post de cercetare finantat care include

toate facilitatile de studii, in mod frecvent implicand ore de predare; b) o fundatie care are drept
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obiectiv sustinerea financiara a persoanelor implicate in studii si cercetari postuniversitare; c)
un titlu onorific ce confera anumite privilegii unui absolvent de studii universitare care
realizeaza munca de cercetare” (trad. n.) [143]. Pe site-ul armacad.info, de asemenea,
identificdm o variatie a sensului termenului respectiv. Potrivit sursei, semul principal al
termenului fellowship este statutul de cercetdtor in cadrul unei universitati sau al unei insitutii
de cercetare, sprijinul financiar fiind optional, de la caz la caz, iar un al doilea sens al
termenului vizeaza in mod special sprijinul financiar pentru activitatile de cercetare [171].
Asadar, in cadrul traducerii termenului trebuie sa se tina cont de context pentru descifrarea
pertinenti a sensului vizat de termenul-sursa. In corpusul analizat observam ca cel mai frecvent
termenul trimite la conceptul de sprijin financiar oferit cercetatorilor, iar termenul romanesc
folosit de traducatori ca echivalent este bursa de cercetare (vezi tabelul A.20). Pe de alta parte,
atunci cand in textul-sursa se actualizeaza sensul de fundatie, organizatie pentru sprijinirea
financiara a cercetatorilor, traducdtorii de limba roména opteazd pentru Tmprumutul
termenului, ceea ce poate duce la dificultatea de decodificare a conceptului pentru cititorul
vorbitor de limba romana.

"The Royal Society is a self-governing , Societatea Regald este o societate cu

fellowship.” [T2 en, p. 8] autoguvernare fellowship. ” [T2 ro, p. 8]

Termenul inrudit fellow prezinta sensuri analogice cu fellowship. Astfel, in Collins

Dictionary identificim cateva sensuri specifice domeniului educatiei: ,,1. Membru al unei
societati stiintiifice/de cercetare; 2. Membru al consiliului de administrare al unei insitutii
universitare, care face parte, de obicei, din corpul profesoral; 3. Persoana care face studii
postuniversitare si care este angajatd pentru o perioada de timp sa realizeze o activitate de
cercetare si de predare in cadrul unei universitati” (trad. n.) [143]. In baza IATE, de asemenea,
identificam o definitie pentru fellow: ,,membru al corpului profesoral si de cercetare din cadrul
unei universitati, finantat de catre 0 organizatie externa, sau care este angajat pentru o perioada
limitata de timp” (trad. n.) [173]. Asadar, in functie de context, traducatorul trebuie sa identifice
semele actualizate de termenul-sursa si sa le transpuna in textul-tinta aplicand tehnicile de
traducere adecvate. In corpusul analizat am identificat traducerea termenului fellow prin
stagiar.

"Costs related to the work of the fellow that ,, Costurile legate de munca stagiarului nu

are not covered by the Sciex Fellowship need sunt acoperite prin programul Sciex

to be covered by the Swiss host institution.” Fellowship §i trebuie sa fie acoperite de

[T2en, p. 18] institutia gazda din Elvetia.” [T2 ro, p. 18]
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Traducatorul a aplicat tehnica generalizarii, punand in valoare semul perioada de
activitate temporard, omitand insa un alt sem important, si anume munca de cercetare. In cazul
termenului sintagmatic bimembru research fellow semul predominant este realizarea muncii
de cercetare, iar in functie de context, si obtinerea unei burse. In cazul identificat in corpus s-
a optat pentru traducerea prin cercetator bursier (vezi tabelul A.21). Consideram ca in acest
context traducerea nu este adecvata, intrucat bursele urmeaza a fi acordate, deci cercetatorii
incd nu sunt bursieri. Asadar, traducatorul ar fi trebuit sa actualizeze in traducere doar semul
cercetdtor. Prin urmare, in cazul termenilor polisemantici, este imperios necesard analiza
contextului din punct de vedere lingvistic si pragmatic pentru identificarea sensului relevant si
transpunerea adecvata a acestuia in textul-tinta.

Un alt termen polisemantic in cadrul limbajului educational este scholar. in baza IATE
lexemul este Inregistrat cu urmatoarea definitie: ,,persoand care prin studiul sistematic a atins
un nivel inalt de cunostinte si autoritate in unul sau mai multe domenii stiintifice” (trad. n.)
[173]. De asemenea, identificam acest termem si ca sinonim pentru scholarship holder, in acest
caz termenul scholar avand sensul de bursier. Aceleasi sensuri sunt inregistrate si in dictionarul
specializat Cambridge Academic Content Dictionary: ,,1. a person with great knowledge,
usually of a particular subject; 2. a student who has been given a college or university
scholarship” [141]. In Dictionarul Oxford, pe langa aceste dou sensuri, este inregistrat si sensul
de elev: ,,a person, especialle a child, who studies; pupil” [161]. In cadrul corpusului observam
o anumiti dificultate de lexicalizare a primului sens al termenului scholar. in mod frecvent, s-
a optat pentru traducerea acestuia prin personal academic, desi in engleza exista un termen
corespondent pentru acest concept, si anume academic staff. Termenul-sursa scholar implica
semul de activitate de cercetare si de obtinere a rezultatelor remarcabile intr-un domeniu
stiintific, iar termenul-tinta personal academic vizeaza semele de activitate de predare si
cercetare in cadrul unei institutii de tip universitar. Asadar, traducatorul a optat pentru un
echivalent partial (heteronim), care este acceptabil, intrucat ambii termeni (sursa si tintd) au
semul comun de realizare a cercetarii (vezi tabelul A.22).

O alta varianta de traducere reperatda pentru termenul scholar este cadru didactic, in
acest caz consideram traducerea ca fiind inadecvata, intrucat termenul nu acopera nici partial
semul de baza al termenului-sursa.

"Growing interconnected networks among ,, Dezvoltarea de retele interconectate, din ce
institutions and scholars have contributed to in ce mai mari, intre institutii si cadre

didactice  (sic!), a  contribuit la
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the internationalisation of research.” [T6 en,

p. 224]

internationalizarea cercetarii.” [T6 ro, p.
224]

O tehnica reusita de traducere a termenului este aplicatd in urmatorul exemplu:
”Canadian scholar Jane Knight has defined ,,Specialista in filologie, canadianca Jane
internationalisation.” [T6 en, p. 210] Knight, a definit internationalizarea.” [T6
ro, p. 210]

Traducatorul a optat pentru particularizare, oferind informatii referitoare la domeniul de
formare a specialistului (informatie care poate fi implicitd pentru cititorul specializat strain).
Consideram ca termenul-tinta utilizat este adecvat, Intrucat contine semele relevante ale
termenului scholar.

O situatie de ambiguitate in traducerea termenului scholar am atestat in urmatorul
exemplu:

“The procedure and criteria applicable to

.»»» Procedura si criteriile aplicabile acordarii

the award of individual Erasmus Mundus de burse de studii individuale Erasmus
scholarships to students and scholars are the
responsibility of selected EMMCs.” [T5 en,

p. 31]

Mundus studentilor si bursierilor (sic!) sunt

responsabilitatea CMEM-urilor
selectionate.” [T5 ro, p. 30]

In contextul respectiv termenul-sursi indicd o categorie de persoane care pot beneficia

de burse, si anume specialistii cu experienta si activitate semnificativa in cercetarea stiintifica.

Traducatorul a fost insa indus in eroare de al doilea sens inregistrat de termen: bursier si 1-a

folosit in text ca echivalent. Termenul bursier este un termen-umbrela pentru toate tipurile de

persoane care primesc bursa, de aceea este ilogicd incadrarea acestuia in sirul de hiponime:

student, consortiu. Aceeasi greseala o identificam si in urmatoarea enumerare:

“Actions 1 and 2 of the Programme provide
financial support to European and third-
country individuals (...): Bachelor students,
Masters students, Doctoral candidates, Post-
doctoral Scholars/academic
staff, Administrative staff from HEIs.” [T5

en, p. 9]

candidates,

L Actiunile 1 §i 2 ale programului ofera
sustinere financiard pentru persoane fizice
din Europa si din tari terte (...): studenti,
masteranzi,

doctoranzi, postdoctoranzi,

bursieri/personal  academic,  personal
administrativ din cadrul institutiilor de

invatamdnt superior.” [T5 ro, p. 8]

Traducatorul nu a tinut cont de polireferentialitatea termenului scholar si nu a identificat
corect sensul contextual al termenului, admitand o eroare de traducere care afecteaza coerenta
semantica si informativitatea acestuia, intrucat termenul este tradus in mod eronat pe parcursul

intregului text.
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Un termen-cheie pentru limbajul educational este student. In limba engleza acest termen
este polisemantic, deoarece reprezinta un hiperonim pentru persoanele implicate in procese
educationale de diferit grad. Astfel, in dictionarul Cambridge Academic Content sunt
inregistrate doud sensuri ale termenului: ,,1. persoana care studiaza la o scoald, un colegiu, o
universitate; 2. persoanad care studiaza un anumit subiect, domeniu, pentru care manifesta
interes” (trad. n.) [141]. In limba roméani insd termenul este monoreferential si semnifica,
conform DAN 2015, ,,persoana care urmeaza cursurile unei institutii de invatamant superior”
[157]. Asadar, desi se ortografiaza in mod identic in limba engleza si in limba romana, totusi in
engleza termenul student are un sens mai larg. Desi deseori traducatorii considera termenii
student (en)/student (ro) drept termeni corespondenti, totusi in functie de context punerea unui
semn de egalitate Intre acesti doi termeni poate duce la pierderi semantice in textul in limba
romana. In urmitorul exemplu, continutul conceptual acoperit de termenii englezi students and
learners este mai larg decat cel acoperit de termenii romanesti studenyi si elevi:

“Impact and dissemination on the institution ,, Impactul potential al proiectului asupra

hosting the Jean Monnet Action on the institutiei care gdzduieste actiunea Jean

students and learners benefiting from the Monnet asupra studentilor si elevilor care

Jean Monnet Action.” [T3 en, p. 156] beneficiaza de actiunea Jean Monnet.” [T3
ro, p. 155]

Termenul englez student vizeaza un sir larg de hiponime (de la invatamantul primar
pana la cel superior), in comparatie cu termenul romanesc student. Acelasi lucru il putem
mentiona si despre termenul learner, care in unele surse terminografice este inregistrat ca
sinonim al termenului student [152], prin urmare, conceptul reprezentat este mult mai larg decat
conceptul desemnat de termenul roméanesc elev. Polisemia si, respectiv, hiperonimia termenului
student explica aparitia unui sir de termeni sintagmatici in care nucleul semantic este student:
university student, tertiary education student, secondary school student. Traducatorul trebuie
sd tind cont de diferentele referentiale intre termenul englez si romanesc spre a opta pentru
echivalentul adecvat si a nu admite traduceri redundante sau hapax-uri. Spre exemplu, termenii
primary si secondary school students se refera la persoanele inscrise in institutiile de invatamant
primar si secundar, iar in limba roména termenul care lexicalizeazi acest concept este elev. In
exemplul extras din corpus traducatorul a utilizat corect echivalentul terminologic:

“"For projects targeting primary and ,, Pentru proiectele care vizeaza elevii din
secondary school students: the involvement invdtamantul primar si secundar ciclul de

studii:implicarea personalului din proiect cu
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of project staff with relevant pedagogical aptitudini pedagogice relevante.” [T3 ro, p.
skills.” [T3 en, p. 177] 178]

Termenul university students este un hiponim pentru termenul englez student, insa
pentru termenul romanesc acesta este un echivalent, fapt atestat si in traducerile paralele
analizate:

"Traineeships of university students or VET ,, Stagii pentru studenti sau pentru cursantii
learners in enterprises.” [T3 en, p. 34] din  domeniul  educatiei si  formarii
profesionale in intreprinderi.” [T3 ro, p. 34]

In traducerea termenului tertiary education students, observam si recurgerea la tehnica
modulatiei si reducerii, acest fapt fiind determinat de principiul conciziei si claritatii in
traducere:

“Over the last decade an increasing number ,,In cursul ultimului deceniu, un numdr tot
of countries introduced different types of fees  mai mare de tari au introdus diferite tipuri de
to be paid by tertiary education students.” taxe in invatamdntul superior.” [T1 ro, p.
[Tlen,p. 16] 16]

Prin urmare, desi polisemia este o trasaturd a termenilor ce se atestd la nivel
lexicografic/terminografic, iar la nivel discursiv, in mod normal, termenii sunt
monoreferentiali, identificarea corectd a sensului intentionat in textul-sursa este o sarcind ce
poate provoca anumite dificultiti traducitorului. In acest sens, traducitorul trebuie sa tind cont
de contextul lingvistic si sociocultural al termenului pentru a identifica corect conceptul vizat

si a alege/a propune termeni corespondenti adecvati in textul-tinta.

3.5.3. Traducerea metaforei terminologice

Metafora reprezintd un instrument-cheie in gandirea umana, care asigura producerea si
fixarea conceptelor la nivel lingvistic. George Lakoff si Mark Johnson subliniaza
indispensabilitatea metaforei ca mijloc de creare a sistemului conceptual ordinar al omului care
il permite sd actioneze si sd gandeascd — ,,our ordinary conceptual system, in terms of which we
both think and act is fundamentally metaphorical in nature” [95, p. 4]. Mecanismul de formare
a unei metafore ca instrument conceptual presupune asocierea unui concept deja fixat in
gandirea si experienta umand cu un nou continut semantic, astfel fiind lexicalizat un nou
continut cognitiv. Doina Butiurca subliniaza implicatiile cognitive si socioculturale ale
metaforei, afirmind cd ,,metaforele reconstruiesc un model de gandire, o corespondenta
conceptuald intre doud domenii diferite: domeniul-sursd (DS) si domeniul-tinta (DT)” [14, p.

63]). Asadar, gradul de transparenta semantica al metaforei terminologice depinde de gradul de
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familiaritate a publicului cu organizarea conceptuala a domeniului-sursa. Cel mai facil acces
spre conceptul din domeniul-sursa il reprezinta experienta, in acest caz transferul semantic
conceptual din DS spre conceptul DT este descifrat in mod implicit. In cazul in care publicul
nu este familiarizat cu modelul experiential si cognitiv in baza caruia s-a facut o astfel de
analogie, metafora terminologica poate reprezenta un continut semantic ermetic. Prin urmare,
o primd dificultate in traducerea metaforei terminologice tine de decodarea semantica a
acesteia. Traducatorul trebuie sa posede competente enciclopedice ce vizeaza domeniul-sursa,
precum si competente sociolingvistice pentru a identifica corect conceptul vizat de metafora
terminologica. Pe de alta parte, fiecare sistem lingvistic/terminologic prezintd particularitati de
lexicalizare a continuturilor cognitive, iar un scenariu de organizare conceptuala care este viabil
in limba si cultura-sursd nu va fi mereu functional in limba si cultura-tintd. Asadar, dupa
descifrarea continutului semantic al metaforei terminologice, traducatorul trebuie sa giseasca o
strategie adecvata de transpunere in sistemul terminologic-tintd a noului continut cognitiv,
astfel incat lexemul creat sa faciliteze fixarea si Intelegerea noului concept de cétre publicul-
tinta.

Limbajul educational este unul bogat in metafore terminologice cu grad inalt de fixare
conceptuald, in special in limba engleza. Gradul de traductibilitate al constructelor metaforice
in limba romana variazd in functie de implicatiile socioculturale pe care le circumscrie
termenul-sursa. Complexitatea traducerii metaforei terminologice consta in dublul transfer de
ordin semantic: o data transferul unui concept dintr-un domeniu-sursa in domeniul-tinta,
ulterior transferul noului continut cognitiv din limba-sursd in limba-tintd. Migrarea metaforei
terminologice educationale din limba engleza in limba romana se realizeaza prin mai multe
scenarii/modalitati:

a) O primda metoda de traducere este traducerea literald/calchierea constructului
metaforic englez, In acest caz atat publicul textului-sursd, cat si publicul textului-tinta activeaza
conceptul prin aceeasi imagine. In mod schematic, vom reprezenta aceasti modalitate in felul

urmator:

Ms1 L > Mtl

Fig. 3.7. Traducerea literald/calchierea metaforei terminologice (Ms = metafora-sursa, Mt
= metafora-tinta)

Sursa: elaboratd de autor (V.S.)
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Metafora terminologicd open university desemneaza un nou tip de institutie de
invatdmant superior, In care studentii sunt admisi fara calificari formale anterioare, iar procesul
educational se realizeazd la distantd, prin intermediul internetului. Focarul metaforic este
adjectivul open, prin care se transfera in domeniul invatamantului superior imaginea de
accesibilitate si lipsa de impedimente pentru accesul spre un anumit spatiu. Traducatorul
foloseste corespondentul focarului metaforic in limba romana — adjectivul deschis, creand o
imagine si, respectiv, o metafora terminologica echivalentd — universitate deschisa (vezi tabelul
A.23).

O altd metafora terminologica transferatd in sistemul terminologic educational din
limba romana este knowledge alliance — alianta a cunoasterii. Termenul indica un nou concept
aparut in domeniul educational, si anume colaborarea intre institutiile de invatamant superior
si intreprinderi in vederea racordarii procesului educational la cerintele de pe piata muncii
[173]. Analizand definitiile lexicografice ale lexemului englez alliance si ale corespondentului
romanesc, alianta, observam ca acestea au un grad mare de suprapunere semanticd, semul in
baza caruia focarul metaforic este transferat in limbajul educational este intelegerea intre doud
entitati in vederea realizarii unui obiectiv comun. Determinantul knowledge/ale cunoasterii
face referinta la scopul acestor aliante — de creare a cunostintelor ce se pliaza pe necesitatile de
pe piata muncii.

“Knowledge Alliances are transnational, , Aliantele cunoasterii sunt proiecte
structured and result-driven projects, transnationale, structurate si bazate pe
notably between higher education and rezultate, in special intre invatamdntul

business.” [T3 en, p. 110] superior si mediul de afaceri.” [T3 10, p. 117]

Metafora mobility flow este tradusa in roméana prin flux de mobilitate (vezi tabelul A.24).
Traducatorul a identificat un grad inalt de suprapunere semantica intre lexemele ce reprezinta
flow si flux, ambele avand ca prim sens ideea de miscare continud a unei cantitati de ape. Astfel,
se face o analogie cu numarul (mare) de persoane care circuld, se misca dintr-o tara in alta in
scop educational. Este de mentionat cd intre lexemele flow si flux s-a stabilit o relatie de
corespondentd a functiei de focar metaforic si in cadrul unor metafore terminologice din alte
domenii specializate (magnetic flow — flux magnetic, heat flow — flux de caldura, information
flow — flux de informatie), acest fapt contribuind la decizia traducatorului de a transpune
metafora respectiva in limba romana fara modificari.

O alta metafora terminologica care a fost tradusa prin calchiere este higher education

landscape — peisajul invatamdantului superior.
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"Staff mobility has become a common , Mobilitatea personalului a devenit o

feature of the higher education landscape.” trasatura obisnuitd in peisajul
[T6 en, p. 257] invatamdntului superior.” [T6 ro, p. 257]

Analizand definitiile din dictionarele generale, observam ca lexemele landscape si
peisaj trimit la un concept comun, si anume — reprezentarea grafica a unei parti din natura care
poate fi cuprinsi cu privirea si are valoare artistici. In domeniul educational se face analogie
intre aspectul general al unui peisaj, care surprinde in acelasi timp toate detaliile relevante si
necesitatea unei astfel de priviri de ansamblu si asupra realitatilor din domeniul Invatamantului
superior. Totusi, in limba engleza lexemul landscape a dezvoltate sensul figurat de ,,trasaturi
distinctive ale unui domeniu de activitate” (trad. n.) [161] si este fixat in sintagme precum
healthcare landscape, employment landscape, political landscape etc. Metafora higher
education landscape s-a format prin analogie cu aceste unitéti lexicale, iata de ce ea suna natural
si are un grad inalt de transparenta semantica pentru publicul vorbitor de limba engleza. Pe de
alta parte, in limba roména, lexemul peisaj trimite din punct de vedere semantic la domeniul
picturii si geografiei, de aceea metafora peisajul invatamdntului superior poate surprinde
cititorul sau chiar poate crea anumite incertitudini in descifrarea semantica a acesteia.

b) O altd metoda de traducere a metaforelor terminologice din domeniul educational este
crearea unui continut metaforic partial diferit. Chiar daca termenul ramane a fi un construct
metaforic, totusi observam o schimbare a punctului de vedere, metoda de traducere implicand

procesul de modulatie. In mod schematic, vom reprezenta aceasti modalitate in felul urmator:

Fig. 3.8. Traducerea metaforei terminologice prin crearea unui continut metaforic
partial diferit (Ms = metafora-sursia, Mt = metafora-tinta)

Sursa: elaboratdi de autor (V.S.)

Metafora terminologica engleza brain drain este una incetatenita atat in limbajul
general, cat si in unele domenii specializate (economie, politica, sociologie). Multiplele
oportunitati de mobilitate pe care le implica sistemul invatdmantului superior explica relevanta
acestui concept si pentru domeniul educational. Lexemul drain are ca prim sens notiunea de
scurgere (a apei), iar sensul figurat dezvoltat este de pierdere [161]. Lexemul brain are in
cadrul unitatii terminologice analizate un sens metonimic, reprezentand persoanele cu capacitati

intelectuale inalte. Asadar, se face o analogie intre pierderea sau scurgerea apei cu pierderea
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persoanelor dotate. Metafora terminologica engleza are o conotatie negativa explicita din cauza
implicatiilor semantice ale focarului metaforic — drain. in limba romana metafora-sursa a fost
tradusa prin exodul competentelor.
”Only awareness and capacity building in , Numai  cunoasterea §i  consolidarea
the home countries can sustainably reduce capacitdatii tarilor de origine pot reduce in
brain drain.” [T6 en, p. 237] mod durabil exodul de competente (brain
drain).” [T6 ro, p. 237]

Desi sensul general este pastrat, totusi observam o reconfigurare a conceptului. Focarul
metaforic al metaforei romanesti (exod) are nuante de sens diferite in comparatie cu drain, si
anume: iesire, parasire, imigrare [147], iar nuanta semantica de pierdere lipseste. Pe de alta
parte, determinantul competente prezinta un sens metonimic ca si determinantul englez (brain),
insa sensul este diferit, in limba romana specificindu-se 1n ce consta valoarea persoanelor care
pleacd (persoanele ce detin competente de diferit tip).

O metafora care se formeaza prin analogie cu brain drain este brain gain, acest fapt
punand in evident in mod clar conotatia negativa a metaforei brain drain. In cazul acestei
metafore, s-a tradus prin termenul corespondent al focarului metaforic (gain — castig). Astfel,
atunci cand sunt in acelasi context, metaforele ilustreazd in mod explicit conotatiile
pozitive/negative ale proceselor in cauza:

”...since it has a sustained effect on the host ,, ...deoarece aceasta are un efect sustinut

and home countries, can facilitate capacity atdt asupra tarilor gazda, cat si asupra

building and cooperation and may lead to farilor de origine, poate facilita consolidarea

brain gain on the one side and to brain drain  capacitatii si cooperarea intre tari §i poate

on the other.” [T6 en, p. 237] conduce la un cdstig de competente, pe de 0
parte, si la un exod de competente, pe de
alta.” [T6 ro, p. 237]

Traducerea acestui concept in limba roméana variazd la nivelul surselor lexicografice
(exod de creiere, exod de inteligentd, migratia valorilor, export de materie cenusie), fapt ce
explicd pastrarea termenului-sursd intre paranteze, in unele contexte.

In traducerea metaforei terminologice learning pathway, de asemenea, observim
fenomenul variatiei atat la nivel terminografic, cat si la nivel textual. Spre exemplu, in baza
terminologica IATE sunt Inregistrati doi termeni echivalenti pentru metafora terminologica-
sursa — parcurs de invatare si traseu de invatare. La nivel de corpus analizat, de asemenea,
identificam aceste variante de traducere (vezi tabelul A2.25).

Analizand trasaturile semantice ale focarelor metaforice-sursa (pathway) si tinta
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(traseu), observam diferente semnificative, ceea ce indica o conceptualizare partial diferita in
limba romana. Astfel, lexemul pathway are sensul direct de cale, poteca pe care o persoand
poate merge, iar sensul figurat este un set de actiuni pe care o persoanda le poate face (trad. n.)
[143]. Asadar, descifrarea metaforei learning pathway este facilitata de sensul figurat al
lexemului, iar publicul poate face usor o analogie intre cele doud concepte, learning pathway
reprezentdnd un set de etape, actiuni Intreprinse de o persoand in procesul de nvatare. Pe de
alta parte, iIn limba romana lexemul traseu nu dezvoltd sensuri figurate, inregistrand
urmatoarele sensuri: ,,1. drum pe care 1l parcurge (in mod permanent) un vehicul sau o persoana;
2. ruta; linie, directie pe care o are un drum, o cale ferata etc.; 3. distantd marcata care trebuie
strabatuta de concurentii la o proba sportiva” [147]. Observam prezenta nuantei semantice de
repetitivitate si prestabilire a drumului, in comparatie cu pathway. Asadar, constructul
metaforic-tinta traseu de invatare nu transpune cu exactitate conceptul-sursa, or, fiecare
persoana are oportunitatea de a alege din multitudinea de optiuni oferite de sistemul eductional
pe cea potrivita obiectivelor si scopurilor sale. Lexemul parcurs este o varianta de traducere
sensul indicat in DEX 2009 fiind: ,,faptul de a parcurge o distanta, un drum etc.; (concr.) drum,
traseu pe care il strabate sau pe care trebuie sa-1 strabata cineva sau ceva pentru a ajunge de la
un punct la altul” [148]. Prin urmare, in cazul traducerii unei metafore prin metafora, se impune
o analiza detaliata a nuantelor de sens ale lexemelor ce reprezinta focarul metaforic, pentru a
crea un continut cognitiv-tinta care reflectd cit mai clar si mai transparent conceptul si nu
denatureaza sensul termenului-sursa.

¢) O altd metoda de traducere a metaforei terminologice din domeniul educational este
traducerea prin perifrazi. in acest caz traducitorul traduce in mod descriptiv continutul
semantic al metaforei terminologice-sursa, iar termenul-tintd nu mai reprezintd un construct

metaforic. In mod schematic, vom reprezenta aceastd modalitate in felul urmator:

H——@®

(Ms = metafora-sursa, Pt = perifraza-tinta)

Fig. 3.9. Traducerea metaforei terminologice prin perifraza (Ms = metafora-sursa, Pt =
perifraza-tinta)
Sursa: elaborata de autor (V.S.)
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Acest fapt este explicat prin tiparele lingvistice si culturale diferite In care este
lexicalizat continutul semantic, or, ceea ce este recunoscut si inteles intr-o limba nu poate fi
mereu transpus in aceeasi forma intr-o alta limba, deoarece nu va fi relevant din punct de vedere
cognitiv, lingvistic si extralingvistic. Spre exemplu, metafora terminologica home university
este creata in limba engleza gratie polisemantismului lexemului home, acesta indicand atét o
locuinta, casa, cat si locul de apartenenta al unei persoane la un anumit spatiu. Astfel, continutul
semantic al metaforei terminologice este transparent pentru publicul vorbitor de limba engleza,
home university reprezentdnd universitatea unde persoana a cipatat statutul de student. In limba
romand, pe de altd parte, lexemul casa nu are o nuantd de sens de apartenentd, de aceea in
traducere se opteaza pentru sintagma prepozitionald, termenul-tinta fiind astfel unul adecvat si
transparent pentru publicul-tinta.

“"The home and the individual staff must ,, Universitatile de origine, precum si membrii
agree on the programme of lectures to be personalului acestora trebuie sa convind
delivered by the visiting teachers.” [T5 en, p. asupra  programului  de  cursuri  §i
53] recunoasterea studiilor anterioare.” [T5 ro,

p. 53]
Termenul job shadowing ar putea fi calificat ca o ,,metafora terminologica moarta” [91],

intrucat locutorul vorbitor de limba englezd practic nu sesizeaza caracterul metaforic al
termenului. Totusi, analizand sensurile lexemului to shadow, observam ca sensul secundar de
a observa indeaproape, a urmari s-a format prin metaforizarea primului sens —a umbri [161].
Pentru traducerea acestui termen traducatorul lexicalizeaza prin perifraza sensul secundar al
lexemului to shadow — a observa, termenul-tinta format fiind activitati delperioada de
observare directa la locul de munca (vezi tabelul A.26).

In concluzie, in traducerea metaforelor terminologice trebuie si se tina cont de functia
referentiala a acestora, iar strategia de traducere trebuie sd contribuie la asigurarea transparentei
semantice a conceptului vizat. In cazul in care modelul experiential si cognitiv are un caracter
universal, focarele metaforice pot fi traduse prin termenii corespondenti in limba-tinta, astfel
metafora-sursa fiind tradusi literal in limba-tinta. In cazul in care lexemele in baza cirora s-a
format constructul metaforic prezintd nuante de sens relevante diferite, traducatorul trebuie sa
gdseasca un alt lexem pentru functia de focar metaforic, care va fi adecvat pentru sistemul
lingvistic si terminologic al limbii-tinta. Atunci cdnd nu este posibild traducerea unei metafore
prin metafora, o strategie viabila pentru sistemele terminologice, inclusiv pentru terminologia
din domeniul educatiei, este traducerea descriptiva (perifraza). O alta concluzie la care am ajuns
este cd descifrarea metaforelor terminologice engleze din domeniul educational este facilitata

de dezvoltarea sensurilor figurate ale lexemelor cu functie de focar metaforic. Asadar,

129



traducatorul/terminologul trebuie sd evalueze minutios nuantele semantice ale lexemului
romanesc pentru a decide daca acesta poate deveni un eventual focar metaforic in termenul-
tinta [66, p. 526].
3.6. Dificultati de ordin formal in traducerea termenilor din domeniul inviatamantului
superior

Unul dintre principalele standarde ISO privind activitatea terminologicd vizeaza
importanta transparentei semantice a termenului, care presupune cd forma termenului trebuie
sd indice cel putin partial conceptul desemnat. Nevoia de concizie si economie lingvistica Tnsa
conditioneaza proliferarea termenilor brahigrafici (acronime, sigle), a caror forma este una
opacd din punct de vedere semantic, fiind necesard consultarea definitiilor explicative. La
celdlalt pol am putea mentiona termenii sintagmatici care reprezinta structurile terminologice
descriptive. Prezenta determinantilor faciliteaza descifrarea semantica a termenului. Totusi, in
cazul in care termenul prezintd un numar mare de determinanti, transparenta semantica este
afectata din cauza dificultatilor de comprehensiune a legaturilor ce se stabilesc intre elementele
unitatii terminologice. Aceste doud categorii solicita o analizd minutioasa din punct de vedere

terminologic si traductologic, pentru a putea fi tradusi in mod adecvat in limba-tinta.

3.6.1. Traducerea termenilor brahigrafici

Termenii formati prin procedee brahigrafice (acronimele, siglele, abrevierile), denumiti
in continuare termeni brahigrafici, reprezintd o categorie aparte in cadrul sistemului
terminologic al invatamantului superior. Inovatiile lexicale de tip abreviat pot conferi textului
un caracter criptat, in special pentru cititorul nespecializat. In acest sens, Richard Hickman,
autorul lucrarii Cambridge Handbook of Educational Abbreviations & Terms, afirma ca
abrevierile, inclusiv acronimele, sunt ca un virus in limbajul specializat al invatamantului si,
sub pretextul economiei lingvistice, se creeazd impedimente in intelegerea textelor ce devin
hiperspecializate [90, p. 3]. Pentru traducatori, termenii brahigrafici prezinta initial dificultati
la nivel de comprehensiune a conceptului, in special atunci cand termenul este unul mai putin
vehiculat sau hiperspecializat. Ulterior, dificultatea tine de tehnica ce trebuie adoptatd pentru
traducerea acestor termeni, mai ales daca nu exista echivalente inregistrate si standardizate in
sursele terminografice. In procesul de analiza lexicald a termenilor brahigrafici identificati in
corpusul paralel am stabilit mai multe tehnici la care se recurge in procesul de traducere, in
functie de statutul termenului brahigrafic in sistemul terminologic al IS in limba si cultura-

sursd, dar si in functie de factorul pragmatic.

130



a) O prima categorie a termenilor brahigrafici in limba engleza sunt cei tradusi in limba
romand prin termenii brahigrafici echivalenti, formati prin traducerea literala a unitatii
terminologice-sursa si abreviere. Spre exemplu, sigla EHEA (European Higher Education Area)

este tradusa in mod prioritar in corpusul analizat prin SEIS (Spatiul European al Invatamantului

Superior):
“Mobility outside the EHEA is also a strong ,, Mobilitatea in afara SEIS este, de
component of the overall mobility of asemenea, o componenta importanta a

students.” [T6 en, p. 236] mobilitatii globale a studentilor.” [T6 ro, p.

236]

Chiar daca in baza terminologica IATE corespondentul recomandat pentru aceasta sigla
este pastrarea variantei engleze EHEA (imprumutul), la nivel discursiv-traductologic SEIS are
344 de ocurente, iar imprumutul EHEA doar 37 de ocurente.

O alta sigla pentru care s-a creat varianta autohtona este CNC, prin aplicarea traducerii
literale a unitatii terminologice-sursa National qualifications frameworks prin Cadrul national

al calificarilor si, respectiv, abrevierea acesteia:

“Consultation/national discussion has taken ,, Consultarea/dezbaterea la nivel national a
place and the design of the NQF has been avut loc si designul CNC a fost convenit de
agreed by stakeholders.” [T6 en, p.67] partile interesate.” [T6 ro, p. 67]

Este de mentionat ca in cazul acestei sigle termenul-tinta la nivel discursiv-traductologic
coincide cu termenul-tinta inregistrat in baza IATE. In tabelul de mai jos prezentim cei mai
frecventi termeni brahigrafici pentru care la nivel discursiv-traductologic au fost create variante
autohtone sub formi brahigrafica. In coloana 3 indicam termenii propusi la nivel terminografic
(baza IATE).

Tabelul 3.3. Crearea termenilor brahigrafici echivalenti la nivel discursiv-
traductologic

Termenul brahigrafic-sursa | Termenul brahigrafic-tinta | Termenul-tinta in baza IATE
(plan discursiv-traductologic)

LLL ITPV Invatare pe tot parcursul vietii

(Lifelong learning) (Invitare pe tot parcursul vietii)

DS SD (Suplimentul la diploma) Supliment la diploma

(diploma suplement)

RPL RIA (recunoasterea invatarii | Recunoastere a antecedentelor

(recognition of prior learning) | anterioare) educationale

EEA SEE (Spatiul Economic | -

(European Economic Area) European)

CPD DPC DPC

(Continuing Professional | (dezvoltare profesionald | (dezvoltare profesionala

Development) continud) continud)
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ICT TIC (tehnologii informationale | TIC (tehnologii informationale
(Information and | si comunicationale) si comunicationale)
communication technologies)

Sursa: elaborat de autor (V.S.)

Observam cd chiar dacad resursa terminograficd indica drept termeni corespondenti
unitatile terminologice extinse, pe plan discursiv-traductologic apar acronime si sigle create in
baza unitatii terminologice extinse. Din punct de vedere pragmatic, explicam acest fapt prin
intentia traducatorului de a asigura economia lingvistica si caracterul brevilocvent al termenilor.

b) O alta tehnica prin care se solutioneaza problema traducerii abrevierilor este
imprumutul. Aceasta tehnica este una adecvata, in special pentru termenii brahigrafici care in
limbajul educational au statut de internationalisme. Prezentdm cateva exemple identificate in
corpusul paralel: Europe, the European University Association (EUA) - Asociatia
Universitatilor Europene (EUA), European Association of Quality Assurance in Higher
Education (ENQA) — Asociatia Europeand pentru Asigurarea Calititii in Invatamantul
Superior (ENQA), European Association of Institutions in Higher Education (EURASHE) —
Asociatia Europeand a Institutiilor din Invatamantul Superior (EURASHE) (vezi tabelul
A.27).

Imprumutul se foloseste si in cazul termenilor brahigrafici ce exprima realititi specifice
anumitor tari si sunt creati in limba tarii de origine. Aceasta categorie de termeni se transpune
in forma lor autentica in traducerile care se fac spre limba engleza, iar ulterior si in alte limbi,
inclusiv romana. Cateva exemple sunt: DAAD (Germania), SIU (Norvegia), BCS, AMI (Franta),
VBMO, HAVO, VWO (Olanda) (vezi tabelul A.28).

c¢) O alta tehnica de traducere aplicata la nivelul abrevierilor este omiterea abrevierii si
folosirea in calitate de termen corespondent al unitatii terminologice extinse:

“These objectives will be achieved through ,, Aceste obiective vor fi atinse prin proiecte
projects that: address policy objectives, care: abordeaza obiectivele de politica,
challenges and needs of a specific field (i.e. provocarile si nevoile unui anumit domeniu
higher education, vocational education and (de exemplu, invatamdntul superior, educatia
training (VET), school education, (...)” [T3 si formarea profesionala, educatia scolard,
en, p. 95] (...)" [T3ro, p. 101]

Aceasta tehnica are drept scop reducerea caracterului criptat al siglelor si acronimelor-
sursa si eficientizarea decodarii semantice a acestora. Consideram optiunea traducatorului ca
fiind una adecvatd, in special pentru termenii-sursd care au o frecventa sporadica si nu s-au

incetatenit cu statut de internationalisme in limbajul specializat al educatiei.
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Analizand materialul empiric, am constatat ca pentru traducerea mai multor termeni
brahighrafici in limba roméana se folosesc in mod alternativ, dar si combinat, mai multe tehnici.
Spre exemplu, acronimul MOOC (massive open online course) este un internationalism, iar in
textele traduse analizate prevaleaza tehnica imprumutului. Identificim insa si traducerea prin
unitate terminologica extinsa (cursuri online si deschise, de masa) Ssau combinarea
imprumutului cu explicitarea — adaugarea elementelor lexicale pentru a actualiza mai usor
conceptul vizat (cursuri online de tip MOOC) (vezi tabelul A.29). In cazul siglei HEIs
(higher education institutions) identificam atat traducerea prin descriere — institutii de
invatamdnt superior, cat si crearea unei sigle echivalente: 11S (vezi tabelul A.30). Acronimul
englez VET (vocational education and training) se traduce alternativ prin imprumut direct si
prin crearea unui termen brahigrafic in limba romana, folosit alaturi de imprumutul acronimului
englez. Traducatorul foloseste cea din urma tehnica pentru a facilita incetatenirea siglei create

1n romana.

”Strategic Partnerships can last for two or
three years in the fields of higher education,
VET, adult
education.” [T4 en, p. 25]

”As illustrated in Figure 2.9, short cycle

education and  school

programmes are most commonly considered
to belong to higher education but in some
countries they are attributed to post-
and

secondary Vocational Education

Training (VET).” [T6 en, p. 57]

,,Parteneriatele strategice pot dura timp de
doi sau trei ani in domeniul invatamantului
superior, al VET, al educatiei adultilor si al
educatiei scolare.” [T4 ro, p. 23]

,,Conform Figurii 2.9, programele de ciclu
scurt sunt cel mai frecvent considerate ca
apartinand invatamdntului superior, dar in
unele tari acestea sunt incluse in programele

postliceale  de

profesionala (EFP/VET).” [T6 ro, p. 57]

educatie §i  formare

Asadar, nu existd o tehnica unica prin care sa fie depdsita dificultatea de traducere
determinatd de termenii brahigrafici. Traducdtorul trebuie, in primul rand, sa decodifice corect
conceptul la care trimite acronimul sau sigla prin analiza unitatii terminologice extinse. De
asemenea, este importantd stabilirea statutului pe care il are termenul la nivel de sistem
terminologic. In cazul internationalismelor si al denumirilor de programe, de institutii specifice,
se va opta pentru pastrarea formei termenului brahigrafic. Referitor la unii termeni mai putin
cunoscuti, traducdtorul ar trebui sa descrie termenul optdnd eventual si pentru un termen
brahigrafic creat in limba-tinti. Intrucat planul discursiv-traductologic este un mediu direct de
comunicare, crearea unor noi formatii terminologice brahigrafice in limba romand este
frecventd nu doar 1n lipsa unui termen corespondent oficial, dar si in cazul in care resursele

terminografice (IATE) indica drept termen corespondent unitatea terminologicd extinsa sau
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imprumutul. Acest fapt este explicat prin tendinta traducatorului de a respecta atat principiul
economiei lingvistice, identificat la nivelul textului-sursa, cat si cel al accesibilizarii
conceptului vizat pentru locutorul-tinta. Asadar, factorul pragmatic, de asemenea, are un rol

important in deciziile traductologice ce vizeaza termenii brahigrafici.

3.6.2. Traducerea termenilor sintagmatici polilexicali

Termenii sintagmatici polilexicali reprezinta o componenta importanta a sistemului
terminologic educational. Acest fapt este conditionat de productivitatea procesului de
compunere sintagmatica, definit de cercetatori drept ,,un procedeu ce consta in imbinarea a cel
putin doud cuvinte, care pot exista si independent in limbd, intr-o unitate lexicald noua
(denumita de A. Martinet sintagma), dintre care unul este elementul principal (determinatul) si
celelalte sunt elementele auxiliare (determinantii) [15, p. 217]. Forma lingvistica complexa a
termenilor sintagmatici trebuie sd trimitd in mod univoc la un singur concept din cadrul
sistemului conceptual al domeniului specializat. ldentificarea conceptului desemnat se
realizeaza prin analiza informatiilor semantice si gramaticale ale constituentilor termenului,
care dau un sens unitar unitdtii terminologice. Sub aspect traductologic, o prima dificultate,
asadar, o reprezintd descifrarea relatiilor ce se stabilesc intre constituentii termenului
sintagmatic. Caracterul analitic al limbii engleze conditioneaza caracterul regresiv al
sintagmelor, determinantii fiind situati in fata determinatului. In limba roména, in schimb,
sintagmele au un caracter progresiv, determinantii situandu-se dupd determinat. Aceste
diferente in modelele sintactice ale celor doud sisteme lingvistice se observa si in prezenta mai
mare a instrumentelor gramaticale (elemente prepozitionale) in termenii romanesti, spre
deosebire de cei englezi. Lipsa instrumentelor gramaticale in termenii sintagmatici polilexicali
englezi poate crea dificultati de descifrare a informatiei semantice si ulterior de transpunere

adecvatd a acesteia in limba romana. Asadar, se impune o analiza a strategiilor de traducere a

termenilor sintagmatici si, eventual, de depasire a tipurilor de dificultati sus-mentionate.

a) Traducerea termenilor sintagmatici trimembri

Schemele sintactice de constituire a termenilor trimembri variaza, reperul principal fiind
nucleul semantic al unitdtii. Astfel, un prim model poate fi reprezentat schematic astfel:
A+B+(C), unde (C) este determinatul si, respectiv, nucleul semantic al termenului, iar A si B
sunt elementele modificatoare ale acestuia (determinantii). Determinantii in acest caz au un
grad mare de independenta unul fata de altul, putand forma unitati sintagmatice bimembre cu

nucleul semantic. Un exemplu clar al acestui model sintactic este termenul academic staff
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mobility, unde atat determinantul academic, cat si staff poate forma un termen sintagmatic
bimembru autonom cu determinatul mobility (academic mobility, staff mobilty). In procesul de
traducere s-a aplicat traducerea literala prin substituirea elementelor lexicale conform
modelului progresiv, specific limbii romane. Astfel, ordinea constituentilor in termenul
sintagmatic romanesc este (C)+ B+A — mobilitatea personalului academic.

“The Strategy for Lifelong Learning inthe ,, Strategia pentru invatare pe tot parcursul vietii

Czech Republic refers to academic staff in Republica Ceha se refera la mobilitatea

mobility as a means to develop quality in personalului academic ca la un mijloc de

teaching and research.” [T6 en, p. 152]  dezvoltare a calitatii in domeniul predarii si
cercetarii.” [T6 ro, p. 152]

In aceeasi categorie pot fi incadrati si termenii European Language Label — Eticheta
lingvistica europeana, Continuing Professional Development — dezvoltarea profesionala
continud, European Voluntary Service — Serviciul European de Voluntariat.

Un alt model de structurare sintactica a elementelor termenului sintagmatic se atesta
atunci cand determinantii reprezintd o unitate terminologicd autonoma, in acest caz modelul
schematic va arata in felul urmator: (A+B) + (C). De exemplu, in termenul higher education
staff observam ca nucleul semantic este modificat de o unitate terminologica bimembra — higher
education. Asadar, in traducere trebuie sa se tina cont de structura logica a sintagmei, iar acest
fapt se realizeaza prin prezenta instrumentelor gramaticale, si anume a prepozitiei, modelul
structural in limba romana fiind: (C) + prep. + (B+C) — personalul din invatamdntul superior.
Traducerea este una adecvata, intrucat s-a folosit termenul echivalent pentru higher education
plus instrumentul gramatical care decodeaza relatia semantica intre determinat i determinanti.

”Zero-grant™ mobility of higher education ,, Este permisa mobilitatea personalului din
staffis allowed.” [T3 en, p. 216] invatamdntul superior «cu grant UE zero» ”.

[T3en, p. 221]
Alte unitati terminologice care se incadreaza in acest model de traducere sunt: higher

education institution — institutie de invatamant superior, virtual mobility exchange — schimb de
mobilitate virtuala, online learning material — material de invatare online, tertiary education
graduate — absolvent de invatamant superior, quality assurance process — proces de asigurare
a calitatii, adult education organization — organizatie de educatie pentru adulfi.

Uneori traducerile unor termeni trimembri in engleza reprezinta o perifraza, intrucat
sunt prezente instrumentele gramaticale atat in traducerea determinantului, cat si in evidentierea
relatiei ce se stabileste Intre determinant si determinat. Un exemplu relevant in acest sens este
traducerea termenului adult education staff prin personal din invatamantul pentru adulti (vezi
tabelul A.31).
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Neidentificarea corectd a modelului de structurare a unitatii terminologice-sursa duce la
traduceri inadecvate. Spre exemplu, termenul sintagmatic youth sector organisation a fost
tradus in mod eronat ca Organizatii de tineret sectoriale.

“Examples of activities (non-exhaustive) ,, Exemplele de activitati (lista nu este
include: (...) outreach activities between exhaustiva) includ: (...) activitati de
youth sector organisations and local responsabilitate sociald intre organizatiile
communities.” [T4 en, p. 26] de tineret sectoriale.” [T4 ro, p. 26]
Traducatorul nu a reperat determinantii ca unitate terminologica bimembra care se refera

la un concept, totusi, analizand corpusul, observam ca in unele contexte acest termen apare de
sine statator:

“In the youth sector, informal learning can ,,/n  domeniul tineretului, invdtarea

take place in youth initiatives, in peer group informala poate avea loc in cadrul

discussions, through voluntary activities and inifiativelor de tineret, al discutiilor de grup

in a variety of other situations.” [T3 en, p. intre colegi, prin activitati de voluntariat si

231] intr-o varietate de alte situatii.” [T3 ro, p.
236]

In baza terminologica IATE identificim o definitie a conceptului EU youth sector:

,.totality of organization, youth workers, members of academia, youth civil society or other
experts that carry out youth-relevant activities and projects in the EU” [158]. Asadar, youth
sector reprezintd un domeniu de activitate axat pe promovarea tineretului in diverse structuri,
iar termenul corespondent in limba romana este domeniul tineretului. Traducerea literald a
termenului youth sector organizations ar fi organizatii din domeniul tineretului. Totusi,
termenul echivalent Inregistrat in uz si care va fi adecvat In contextul de mai sus este
organizatiile de tineret.
O alta greseala de traducere am identificat-0 la nivelul termenului sintagmatic full

degree scholarship, tradus prin bursda integralda pentru program de studii complet.

”(...) higher education institutions that ,, (...) Institutii de invatamant superior, care

award full degree scholarships to the best acorda burse integrale pentru programe de

master students worldwide.” [T3 en, p. 15]  studii complete.” [T3 ro, p. 15]

Consideram ca aceasta traducere este redundanta, deoarece traducatorul a atribuit
determinantul full determinatului scholarship. De fapt, full degree este o unitate terminologica
autonoma, care semnificd obtinerea unei diplome universitare. In definitia pentru termenul
degree mobility se pune in evidenta anume aceasta semnificatie a termenului: ,,degree mobility
is a long term mobility that aims at the acquisition of a whole degree or certificate in the country
of destination” [187, p. 269].
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Un alt argument privind autonomia termenului full degree este rolul de determinant pe
care il are in mai multe unitati terminologice sintagmatice: full degree mobility, full degree
student, full degree programme. Prin urmare, la traducerea acestora trebuie sa se tina cont de
semnificatia desemnata de determinant ca termen autonom. Asadar, termenul sintagmatic full
degree scholarship semnifica bursa obtinuta in cadrul unui program de studii ce se incheie cu
obtinerea unei diplome universitare, iar o traducere adecvata ar fi bursa pentru program de
studii complet.

Un alt model de structurare a termenilor sintagmatici trimembri este atasarea unui
determinant (adjectival) unui determinat format dintr-o unitate terminologicd bimembra. In
mod schematic, acest model arata in felul urmator: A+(B+C). Asadar, traducatorul trebuie sa
cunoasca termenul corespondent pentru unitatea terminologica determinata si, ulterior, sa
incadreze determinantul. Observam ca atunci cand determinantul englez este un adjectiv, in
traducerea unitatii terminologice trimembre acesta este intercalat determinatului bimembru, iar
modelul schematic corespondent pentru limba romana este C+(A)+prep./articol genitival+B.
Un exemplu reprezentativ in acest sens este termenul bilateral mobility programme, tradus prin
program bilateral de mobilitate.

”In contrast to national or bilateral mobility ,,In comparatie cu programele nationale sau

programmes, most regional programmes bilaterale de mobilitate, majoritatea

focus on mobility of teaching staff.” [T2 en, programelor regionale se concentreaza pe

p. 12] mobilitatea cadrelor didactice.” [T2 ro, p.
12]

Traducatorul a identificat mai intai nucleul semantic al termenului sintagmatic mobility
programme si a utilizat termenul corespondent in limba romana program de mobilitate, termen
ce include prepozitia de, ulterior a fost intercalat determinantul adjectival bilateral. Acelasi
model de traducere il identificam in urmatoarele unitati terminologice: European Voluntary
Service — Serviciul European de Voluntariat, international student flows — fluxuri
internationale de studenti, Intensive Study Programmes — programe intensive de studiu,
continuing educational programmes — programe de educatie continud.

Instrumentul gramatical necesar pentru a reprezenta relatia logica intre componentele
determinatului-tinta poate fi articolul genitival, iar determinantul adjectival este antepus
acestuia. Spre exemplu, termenul generic international mobility student se traduce prin

mobilitatea internationala a studentilor:
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“International student mobility and mobility
targets. Specific terms have been developped
to describe the different forms of student
mobility. ” [T6 en, p. 225]

,, Mobilitatea internationala a studentilor si
obiectivele mobilitatii. Pentru descrierea
diferitelor forme de mobilitate a studentilor

a fost elaborata o terminologie specifica.”

[T6 ro, p. 225]

Asadar, metodele de traducere predominante in exemplele analizate implica echivalenta

la nivelul determinantului si transpozitia. Neidentificarea echivalentei la nivel de determinat

duce la traduceri inadecvate si inconsecvente. Spre exemplu, pentru termenul sintagmatic joint

degree programme am identificat in corpus traducerea program comun de diploma.

“In Lithuania, EUR 18.5 million from

European structural funds have been

allocated to finance the development of joint

degree programmes.” [T6 en, p. 219]

In Lituania, 18.5 milioane de euro din
fondurile structurale au fost alocate pentru
finantarea dezvoltarii programelor comune
de diploma.” [T6 ro, p. 220]

Traducatorul a aplicat metoda traducerii literale pentru determinatul englez degree

programme, desi in uz este incetatenit un alt termen: program de studii. Acest fapt este

confirmat de exemplele reperate.
”Students are enrolled as regular students in
any semester/term of a degree programme
taught in the country of destination, which is
different from their country of origin.” [T6
en, p. 225]

., Studentii sunt inscrisi conform procedurii

obisnuite, intr-un semestru/program de
studii livrat in tara de destinatie, diferit de
programele de studii din tara lor de origine.”

[T6 ro, p. 225]

Consideram ca traducerea adecvata a termenului joint degree programme este program
comun de studii. Analizdnd terminologia extrasd din corpusul paralel, observam ca
determinantul adjectival joint face parte dintr-o serie larga de termeni sintagmatici trimembri,
iar la traducerea acestora in roméana determinantul corespondent — comun este, de obicei,
postpus nucleului semantic al unitdtii terminologice, schema traducerii fiind urmatoarea:

joint+(B+C) —» C + prep. +B +comun

Iata cateva exemple relevante in acest sens: joint masters programme — program de
masterat comun, joint doctorate programme — program de doctorat comun, joint diploma
supplement — Supliment la Diploma comun (vezi tabelul A2.32).

O alta serie de termeni trimembri care respecta principiul consecventei in limba engleza
sunt low education attainment, medium education attainment si high education attainment. La

traducerea acestora totusi nu este pastrata aceeasi consecventd, deoarece traducerea nucleului
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semantic al unitatilor terminologice variaza. Astfel, education attainment este tradus prin nivel
de studii, nivel de instruire, nivel de educatie sau n general este omis (vezi tabelul A2.33).

Este necesara stabilirea unui termen corespondent oficial la nivel de nucleu semantic
pentru ca ulterior termenii sintagmatici sd-1 pastreze in structura lor, astfel respectandu-se
principiul transparentei semantice si cel al consecventei. Consideram ca termenul nivel de
instruire este cel mai potrivit in acest caz, intrucat semnifica gradul de pregatire intr-un anumit
domeniu, deci este transparent din punct de vedere semantic si, de asemenea, ii pot fi atasati
determinantii adjectivali conform modelului englez — nivel redus de instruire, nivel mediu de
instruire si nivel inalt de instruire, astfel respectandu-se si principiul derivabilitatii.

b) Traducerea termenilor sintagmatici tetramembri

Odata cu marirea numarului de constituenti, creste si numarul de scheme sintactice in
baza carora se formeaza termenii sintagmatici tetramembri si, respectiv, modelele de traducere
a acestora 1n limba roméana. Totusi, ca si In cazul termenilor trimembri, un prim pas in
decodificarea semantica si traducerea adecvata a acestor unitati terminologice este identificarea
nucleului semantic si, respectiv, cel al organizarii logice a determinantilor acestuia.

Un prim model de stucturare a termenilor sintagmatici tetramembri este aldturarea a
doua unitati terminologice bimembre (A+B) + (C+D), unde (C+D) are rol de determinat, iar
(A+B) este un determinant autonom ce poate fi identificat in cadrul mai multor unitati
terminologice. La traducerea acestor tipuri de unitati in limba roméana se va tine cont de
echivalentele stabilite pentru fiecare pereche de constituenti si de folosirea instrumentelor
gramaticale necesare pentru redarea relatiei logice dintre constituenti, iar ordinea aranjarii
acestora este una progresiva: (D+C) + instrument gramatical + (B+A). Spre exemplu, pentru
traducerea termenului tetramembru professionally oriented tertiary programmes s-au
identificat termenii bimembri corespondenti tertiary programme si professionally oriented, iar
pentru coeziunea unitatii s-a folosit prepozitia de, traducerea fiind programe de invatamant
universitar de orientare profesionala (vezi tabelul A.34).

In functie de instrumentul gramatical, in traducere este adesea folosit si articolul
genitival. Spre exemplu, Student Loan Guarantee facility este tradus ca mecanism de garantare
a imprumuturilor pentru studenti.

"Over the 2014-2020 period, 77.5% of the ,, In perioada 2014-2020, 77,5% din buget va
budget will be allocated in support of the fi alocat in sprijinul actiunilor in domeniul
Actions in the field of education and training, educatiei si formarii, iar 3,5% se va aloca

with an additional 3.5% being allocated to mecanismului de garantare a
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the Student Loan Guarantee facility.” [T3 imprumuturilor pentru studenti.” [T3 ro, p.
en, p. 27] 27]

Observam si cazuri cand nu sunt necesare instrumentele gramaticale, iar determinantii
sunt aranjati in ordine progresiva: Computer assisted language learning — invatarea limbilor
asistata de calculator, Erasmus Mundus Master Courses — cursurile de masterat Erasmus
Mundus.

Un alt model de structurare a unitatilor terminologice tetramembre implicd prezenta
unui instrument gramatical in limba engleza, iar in acest caz traducerea in limba romana este
mai facild, intrucat constituentii unitatii terminologice, atat in limba engleza, cat si in limba
romand, sunt aranjati in ordine progresiva (nucleu semantic + determinanti), iar instrumentul
gramatical indica In mod clar tipul de legatura intre determinat si determinanti. Pentru modelul
de structurare in engleza (A+B) + prep. + C modelul corespondent in romana contine
instrumentul gramatical cu acelasi sens: (B+A) + instr. gram. (prep./articol) + C. Spre
exemplu, in structura termenului tetramembru blended mobility of students, instrumentul
gramatical este prepozitia genitivala of, iar pentru termenul in limba romana se foloseste
corespondentul gramatical si semantic al acesteia, si anume articolul genitival a — mobilitate
mixtd a studentilor (tabelul A.35). In traducerea determinantului (A+B) se aplicd frecvent
extinderea, acest fapt fiind impus de necesitatea transparentei semantice sau incetdtenirea in uz
a unui termen echivalent extins. Spre exemplu, termenul staff mobility for teaching se traduce
prin actiuni de mobilitate a personalului pentru predare, determinantul bimembru staff mobility
fiind tradus printr-o unitate polilexicala ce are 5 componente (actiuni de mobilitate a
personalului) urmata de corespondentii prepozitiei si determinantului-sursa — pentru predare.
In exemplul indicat mai jos, observam ci termenul mobility are ca termen corespondent acfiune
de mobilitate, acesta fiind utilizat in mod consecvent in cadrul traducerii mai multor termeni

tetramembri care il contin.

”A higher education mobility project must
comprise one or more of the following
Eligible

mobility for studies; Student mobility for

activities: activities:  Student
traineeships; Staff mobility for teaching;

Staff mobility for training.” [T3 en, p. 36]

,Un proiect de mobilitate in invatamantul
superior trebuie sa cuprinda una sau mai
multe dintre urmatoarele activitati: activitati
eligibile: actiuni de mobilitate a studentilor
pentru studii; actiuni de mobilitate a
de

mobilitate a personalului pentru predare;

studentilor pentru stagii; actiuni
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actiuni de mobilitate a personalului pentru

formare. ” [T3 ro, p. 36]

Un alt model de structurare sintactica a termenilor tetramembri in limba engleza este A+
(B+C) + D, unde D este determinatul, (B+C) — unitate terminologicd bimembra cu rol de
determinant si A —un alt determinant. in traducerea in limba romana a acestui model de termeni
prevaleaza urmatorul model corespondent: D+A+ prepozitie/art. genitival + (C+B), pentru
determinantul C+B fiind necesard identificarea termenului echivalent. Cateva exemple
ilustrative sunt: European lifelong learning area — Spatiul European de invatare pe parcursul
vietii; European Sector Skills Councils — consiliile europene pentru competente sectoriale;
national quality assurance systems — sistem national de asigurare a calitatii (vezi tabelul
A2.36).

In cazul unor termeni tetramembri observim omiterea in traducere a unor determinanti,
acest lucru find motivat de lipsa unui echivalent al determinantului respectiv si, probabil, de
lipsa de informatii extralingvistice privind conceptul desemnat. Spre exemplu, in traducerea
termenilor outward degree mobility rate si incoming degree mobility rate este omis
determinantul degree — termenul fiind tradus ca rata mobilitatii externe si, respectiv, rata
mobilitatii de intrare (vezi tabelul A2.37). Traducatorul a incercat sa creeze o traducere
transparentd din punct de vedere semantic, de aceea a folosit imprumutul determinantului
outgoing, in cazul primului termen. Totusi, prin omiterea determinantului degree s-a pierdut,
de fapt, o parte importanta din informatie, or, degree mobility reprezinta un concept care are un
loc aparte in sistemul conceptual al tipurilor de mobilitati educationale, reprezentand o actiune
de mobilitate care are drept rezultat obtinerea unei diplome universitare, spre deosebire de
credit mobility, care are drept finalitate doar obtinerea unor credite. Asadar, consideram
variantele de traducere neadecvate, iar omiterea acestui determinant neoportuna. Traducatorul
trebuie sa tind cont de informatia semantica a determinantilor, iar In cazul lipsei de echivalenti
oficiali, la nivel de determinanti trebuie sa aplice metode de traducere (explicitare, perifraza)
care ar pastra informatia referentiald a termenului-sursa.
¢) Traducerea termenilor plurimembri

Odata cu cresterea numarului de constituenti ai unitatii terminologice, procesul de
traducere a acestora devine mai dificil, deoarece este necesard coroborarea informatiilor
semantice si gramaticale pentru a identifica entitatea referentiala desemnata. Atunci cand
constituentii sunt legati printr-un instrument gramatical, procesul de traducere este facilitat,

intrucat relatia dintre constituenti este clara. Spre exemplu, termenul acess routes to higher
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education este structurat in baza modelului (A+B) + prep. + (C+D), unde (A+B) si (C+D)
reprezintd unitati terminologice/lexicale autonome care au in limba roména termeni
corespondenti lexicalizati la nivel de surse lexicografice/terminografice. Traducerea acestui
termen sintagmatic se va face prin traducerea literala a constituentilor, respectand topica

specifica limbii romane: (B+C) + prep. + (D+C): cdile de acces la invatamantul superior:

”Access routes to higher education ,, Cdile de acces la invatimantul superior
The traditional direct access route to higher Calea traditionala de acces direct in
education is the possession of an upper invatamdantul superior este aceea de a detine
secondary qualification, general (ISCED 34) o diploma de absolvire a invatamantului
or vocational (ISCED 35).” [T6 en, p. 122]  secundar superior, general (ISCED 34) sau
profesional (ISCED 35).” [T6 ro, p. 122]

Observam o variatie la nivel de prepozitie utilizata, care Tnsa este nemotivata, intrucat
pentru substantivul acces este incetatenitd colocatia acces la, atunci cand substantivul postpus
nu desemneaza un loc. Asadar, traducerea adecvata este cai de acces la invatamantul superior.
Dupa cum am subliniat mai sus, instrumentele gramaticale folosite in termenii sintagmatici in
limba romana sunt atat prepozitii, cat si articole genitivale, in functie de sensul termenului-
sursa. Alte cateva exemple care au modelul structural mentionat sunt: mobility consortium of
partner organisations — consortiu de mobilitate al organizatiilor partenere, gender balance in
higher education — echilibrul de gen in invatamantul superior, academic recognition of study
periods abroad — recunoasterea perioadelor de studiu efectuate in strainatate (vezi tabelul
A2.38).

In cazul termenului sintagmatic academic recognition of study periods abroad,
observam ca in traducere a fost omis determinantul academic, acest fapt insd nu afecteaza
informatia referentiala transmisa, intrucat termenul academic recognition of studies este un
sinonim paronimic pentru termenul recognition of studies, iar in limba roméana este incetatenit
anume termenul recunoasterea studiilor. Asadar, in acest caz putem afirma ca aplicarea
omisiunii este una justificatd, Intrucat informatia semanticd desemnatd de determinantul
academic este implicita pentru termenul studii. In cadrul corpusului analizat am identificat insa
si cazuri cand traducdtorul a aplicat tehnica omisiunii in mod nejustificat, omitdnd astfel
informatii semantice importante si denaturand referentul desemnat de termenul-sursa. De
exemplu, termenul sintagmatic incoming degree tertiary education mobile students este format

prin juxtapunerea a cinci determinanti nucleului semantic students, termenul facand referinta la

142



o categorie concretd de studenti implicati In actiuni de mobilitate. La traducerea acestui termen
traducatorul a omis determinantii degree si tertiary education:
“Number of incoming degree tertiary , Numdarul studentilor mobili incoming din
education mobile students from the EHEA, Spatiul  European al  Invitimdntului
by country of destination, 2011/12.” [T6 en, Superior, in functie de tara de destinatie,
p. 234] 2011/12.” [T6 ro, p. 234]

Omisiunea determinantului tertiary education este una justificata, intrucat termenul
student in limba romana implica semul incadrare in invatamantul superior, spre deosebire de
limba engleza, unde termenul are un sens mai larg, putand fi atribuit persoanelor incadrate la
diferite nivele de studii. Pe de altd parte, omiterea determinantului degree duce la pierderea
informatiei semantice relevante, intrucat determinantul desemneaza un tip aparte de mobilitate
(mobilitate verticala, finalizatd cu obtinerea unei diplome universitare). Asadar, era necesara
traducerea prin perifraza (studenti implicati in actiune de mobilitate incoming de diploma),
astfel incat termenul-tinta sa acopere toate nuantele semantice si conceptuale desemnate in
limba engleza.

Un alt termen plurimembru care nu a fost tradus in mod adecvat este individual Erasmus
Mundus joint programmes:

“The following types of projects are not ,, Urmadtoarele tipuri de proiecte nu sunt

eligible: projects dealing with information eligibile: proiecte care se refera la campanii

campaigns for individual Erasmus Mundus de informare pentru programe comune

joint programmes. ” [T5 en, p. 77] Erasmus Mundus individuale.” [T5 en, p.
77]

Traducerea literala a determinantului individual a dus la prezenta in aceeasi sintagma a doi
determinanti care se afla in raport semantic de antonimie, creand confuzii si ambiguitdti in
decodificarea semantica a conceptului vizat. Traducdtorul ar fi trebuit sd analizeze informatii
suplimentare privind programul Erasmus Mundus si sd descopere ca programul are doua
categorii importante de beneficiari: institutii si persoane ce pot candida pe cont propriu. Asadar,
determinantul individual face referire la categoria de beneficiari, iar traducerea adecvata a
termenului implica explicitarea acestui sem: programe comune Erasmus Mundus destinate

persoanelor fizice.

Un termen sintagmatic de o lungime impresionantd in limba engleza este outward
degree tertiary education mobile EHEA student — termenul este format prin juxtapunerea a cinci
determinanti nucleului semantic student, fiecare determinant actualizdnd anumite seme care se

coroboreaza in cadrul termenului, astfel desemnandu-se o categorie specificd de studenti. Un
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numar atat de mare de determinanti reprezintd o provocare in procesul de traducere spre limba
romand, in special din cauza topicii diferite, dar si a lipsei unor echivalente pentru unii
determinanti:
“Number of outward degree tertiary , Numadrul studentilor mobili externi din
education mobile EHEA students within the SEIS, care studiaza in alte tari din SEIS,
EHEA, by country of destination, 2011/12.” dupa tara de destinatie, 2011/12.” [T6 ro, p.
[T6 en, p. 235] 235]

Observam traducerea literald a determinantilor prin termenii corespondenti (outward —
extern, EHEA — SEIS), aplicandu-se si omisiunea a doi determinanti: tertiary education si
degree. Daca in cazul primului determinant omisiunea este una motivata, atunci determinantul
degree poarta informatie semantica importanta care lipseste in termenul tradus. Observam ca
determinantul degree este in mod frecvent omis in cadrul traducerilor termenilor plurimembri,
acest fapt fiind explicat de lipsa unui termen corespondent in limba roména, dar si de
necunoasterea de catre traducatori a informatiilor extralingvistice privind conceptul pe care il
desemneaza acest determinant, in consecintd, termenii tradusi nu reflectd toatd informatia
semanticd a termenilor-sursa.

In baza analizei efectuate, putem concluziona cd pentru traducerea termenilor
sintagmatici este importanta identificarea corectd a determinatului (nucleului semantic) si a
determinantilor, care pot fi, la randul lor, polilexicali. Traducatorul trebuie sa utilizeze in
traducere termenii corespondenti pentru determinat si determinanti, iar in lipsa acestora va opta
pentru perifraze sau explicitdri. Desi productivitatea termenilor sintagmatici plurimembri este
redusd in comparatie cu termenii trimembri sau tetramembri, totusi acestia exista si traducerea
lor trebuie s respecte semantismul termenilor-sursa. In cazul lipsei unor variante lexicalizate,
traducerea termenilor sintagmatici prezintd dificultdti, in special in cazul in care in limba
englezd determinantii sunt antepusi nucleului semantic fard a existd vreun instrument
gramatical care specifica tipul de relatie ce se stabileste intre determinanti si determinat. In acest
caz, traducatorul trebuie sa faca o analiza structurald a sintagmei si sd@ determine, cu ajutorul
informatiilor extralingvistice, tipul de raport ce se stabileste intre determinat si determinanti,
folosind instrumentul gramatical adecvat. Omisiunea unor determinanti pentru care nu exista
un termen corespondent reprezintd de cele mai dese ori o greseala de traducere, intrucat sunt

eliminate informatii semantice importante si reprezentative la nivel textual.

3.6.3. ,,Prietenii perfizi” la nivel de limbaj specializat al invatimantului superior
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O provocare in procesul de traducere specializati in domeniul IS este existenta unor
termeni care au forme lingvistice asemanatoare, desemnand 1nsa concepte diferite in cele doua
limbi si culturi. In acest caz, traducitorul trebuie si aplice tehnici si strategii care s
accesibilizeze conceptul pentru publicul-tinta. Trebuie sa se tinad cont de contextul sociocultural
in care a fost produs textul-sursd si in care este directionat textul-tintd. De asemenea, este
important factorul pragmatic, adica tipul de locutori carora li se adreseaza textul-tinta, gradul
lor de cunoastere a realitatilor din limba/cultura-sursa exprimate la nivel terminologic.

Un termen care ilustreazd concludent diferente de ordin conceptual in sistemul
terminologic in limba engleza si in limba romana este college/colegiu. Desi termenii au un
etimon latin comun — collegium, acestia desemneaza realitati diferite de la o cultura la alta. Atat
college, cat si colegiu au un element notional comun — institutie de invatamdnt, insa daca in
culturile anglofone college este o institutie de invatamant superior care vizeaza primul nivel de
studii dupd absolvirea invatdmantului obligatoriu, in spatiul romanesc acest termen
desemneazi, de obicei, o institutie de invatamant profesional tehnic. In Oxford Dictionary of
Education termenul college inregistreaza trei sensuri: ,,1. termen generic care reprezinta
institutiile ce asigurd studii postobligatorii; 2. subdiviziune a universitatii care poate avea
autonomie sau poate activa intr-un mod similar cu aceasta; 3. termen colocvial care desemneaza
in Scotia invatamantul superior” [164]. Consultand lexemul in dictionarul general [161],
identificam sensul generic de institutie de invatamant superior sau de invatamdant profesional
tehnic si specificari ale nuantelor semantice in functie de spatiul cultural si geografic. Astfel, in
Regatul Unit, termenul poate desemna o institutie privata de invatamant secundar, iar in SUA
— un tip de universitate care ofera programe educationale la nivel de licenta. In limba romana
lexemul colegiu inregistreaza in DEX 2009 mai multe sensuri, insa sensul care tine de domeniul
educational este ,,institutie de invatamant mediu sau superior, cu internat, in unele state” [ 148].
Se face referire, asadar, nu doar la realitatea din spatiul romanesc, in acest fel utilizatorul este
atentionat de diversitatea elementelor notionale pe care cuvantul le poate desemna in functie de
spatiul geografic si cultural. In DAN 2015 definitia, in schimb, reflecta specificul termenului
anume pentru realitdtile din Romania, unde colegiu reprezintd o institutie de invatamant
secundar superior care s-a manifestat printr-o indelungata activitate educationala si performante
profesionale [157]. Colegiile din Romania pot fi teoretice sau profesionale [178]. In Republica
Moldova acest termen trimite la conceptul de institutie de Invatamant profesional tehnic
postsecundar. Realitatile extralingvistice din fiecare tard impun o diferentiere clard a
conceptelor la care poate trimite acest termen, chiar dacd forma acestuia are statut de

internationalism in mai multe limbi (college (en), college (fr), colegiu (ro), xonredsc (ru).
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Asadar, intre conceptele desemnate de termenii college si colegiu se stabilieste o relatie de
cohiponimie in baza trasdturii notionale tip de institutie de invatamant, celelalte trasaturi fiind
diferite in functie de contextul sociocultural. In mod schematic, vom reprezenta aceasti relatie

in felul urmator;

Limbajul general

Limbajul specializat al

- educatiei Co \
l/ Conceptul in ,PCEPIUI 1
in limba engleza ”T'ba
N romana AY

Element notional comun

Fig. 3.10. Relatia de cohiponimie stabilita intre conceptele desemnate de termeni englezi
si roméanesti cu forme similare
Sursa: elaboratd de autor (V.S.)

Intrucat conceptele se afla in relatie de cohiponimie, in mod normal, nu ar putea fi
considerati drept termeni echivalenti. Totusi, in corpusul analizat am identificat traducerea
termenului englez college prin pastrarea aceleiasi forme lingvistice.

”(...) the response of our universities and ,,(...) modului in care universitdtile si
colleges to the challenges of the twenty-first colegiile raspund la provocarile secolului al
century (...)” [T1len, p. 65] XXl-lea (...)” [T1ro, p. 65]

“You have to be selected by your university ,, Trebuie ca universitatea sau colegiul
or college during your last year.” [T4en, p. dumneavoastra sa va selecteze.” [T4ro, p.

12] 12]

Asadar, traducatorii nu au considerat necesard explicitarea nuantelor semantice ale
termenului-sursa si au folosit termenul care are aceeasi forma in limba romana, dar care trimite
la o alta realitate in spatiul lingvistic-cultural romanesc. In functie de gradul de informare a
locutorului, aceasta tehnica de traducere poate crea dificultati in intelegerea mesajului textului-
sursd. In multe texte-sursd se opteaza pentru unitatea terminologica university college, pentru a
nuanta conceptul la care se face referire (institutie de invatdmant superior), astfel in romana
prin traducere apare sintagma terminologica colegiu universitar (vezi tabelul A.39). Chiar daca
in spatiul educational roméanesc nu avem o astfel de realitate, considerdm ca unitatea

terminologica este mai transparenta din punct de vedere semantic, deoarece este lexicalizat
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elementul notional ce vizeaza apartenenta institutiei respective la invatamantul universitar. De
asemenea, aceasta unitate ar fi o traducere adecvata si in cazul termenului mai general college,
atunci cand in limba si cultura-tinta elementul notional de apartenenta la Invatimantul superior
este implicit.

Alti termeni care au forme asemandtoare, dar desemneaza concepte partial diferite sunt
bursary si bursd. In engleza termenul provine de la etimonul latin bursaria, care desemna o
gentutd, un portmoneu. In limba roména lexemul este introdus prin filierd franceza — bourse,
insd 1n franceza lexemul, de asemenea, provine de la etimonul latin. Astfel se explica forma
lingvistica asemdnatoare a celor doi termeni. Desi in limbajul educational termenii desemneaza
unele elemente notionale comune, si anume suma de bani acordata de stat celui ce invata, totusi
in limba romana conceptul la care trimite termenul este mult mai larg, intrucat bursa este un
hiperonim pentru toate tipurile de alocatii banesti primite de elevi/studenti/cercetatori. Definitia
inregistratd in DEX 2009 este: ,,alocatie baneasca (lunard) acordata de stat, de o institutie etc.
unui elev sau unui student, pentru a-si acoperi cheltuielile de intretinere in timpul studiilor ori
unor cercetatori, cadre didactice etc. pentru specializare sau perfectionare; intretinere gratuita
acordati de stat, de o institutie etc. unui elev sau unui student; stipendiu” [148]. In limba
engleza, termenul bursary este in relatie de hiponimie cu scholarship, reprezentand o alocatie
de bani oferita studentilor care nu au posibilitatea sa acopere costurile pentru studii. Definitiile
identificate in mai multe dictionare explicative, dar si pe site-urile specializate, pun accentul in
mod clar pe acest element notional. Astfel, Oxford dictionary indica: ,,a grant, especially one
awarded to someone to enable them to study at university or college” [161]; Merriam-Webster:
,,a monetary grant to a needy student; difference between net bursary is distributed on the basis
of financial needs of the students. In order to apply for a bursary you have to provide a financial
disclosure form” [158]. Asadar, un echivalent functional pentru acest termen ar fi bursa sociala,
definit pe lex.justice.md drept ,,alocatia baneasca oferita studentilor si elevilor la cerere, in
functie de situatia materiala a candidatului” [176]. Atat in Romania, cat si in Republica
Moldova sunt necesare acte justificative pentru obtinerea acestei burse, acest element notional
fiind prezent si in termenul englezesc. Totusi, daca bursary indica inclusiv semul de acoperire
a costurilor pentru studii, atunci in spatiul romanesc termenul bursd semnificd un suport
financiar care insd nu acoperi in totalitate taxa de studii. In cadrul corpusului analizat am
observat cd s-a optat pentru generalizare, traducandu-se un hiponim englezesc (bursary) prin

hiperonimul romanesc (bursa).
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“EMA is being discontinued from September ,, EMA este in lichidare din septembrie 2011.

2011. Instead, there will be a bursary scheme In locul acesteia, va exista o schemd de burse
for the most vulbnerable 16- to 19-year-

olds.” [T1en, p. 103]

pentru cei mai vulnerabili din categoria 16-
19 ani.” [T1ro, p. 104]

O alta pereche de termeni care au o forma lingvisticd similara, dar care in functie de
context pot reprezenta concepte diferite sunt professor si profesor. In spatiul european, termenul
englez defineste cel mai inalt titlu pentru cadrele didactice din invatamantul superior obtinut in
baza unei activitati stiintifice prodigioase (Oxford Dictionary: ,,a university academic of the
highest rank; the holder of a university chair” [161]). In Glosarul european al educatiei, vol. 3,
termenul professor (cu referire la Marea Britanie si Scotia) este explicat drept ,,gradul cel mai
inalt pentru personalul didactic din universitati si din alte institutii de invagamant tertiar, unde
se pregatesc studenti cu varsta peste 18 ani. Este un post de promovare pentru principal/senior
lecturers, de recunoastere a performantelor acestora intr-un domeniu particular al cercetarii”
[155]. In spatiul nord-american termenul face referire la un alt concept. Acesta este un
hiperonim ce desemneaza cadrele didactice care activeaza in Invatimantul universitar, iar in
functie de titlul academic, acestui hiperonim i se ataseaza un determinant (assistant professor,
associate professor sau full professor) [180]. Asadar, echivalentul pentru professor in spatiul
european este full professor in spatiul american. in limba romana, conform DEX 2009, termenul
profesor desemneaza conceptul de cadru didactic intr-o institutie de invatamant [148]. Prin
urmare, termenul profesor nu poate fi considerat echivalent al termenului englez professor.
Termenul echivalent romanesc pentru professor (in spatiul european) este profesor universitar,
definit in DAN 2015 ca ,,cel mai inalt grad didactic in invatimantul superior” [157]. In Glosarul
european al educatiei identificim o definitie asemanatoare a acestui termen: ,,gradul cel mai
inalt pentru personalul didactic din institutii de invatamant tertiar, unde se pregatesc studenti cu
varsta peste 19 ani. Pentru numire sunt necesare urmatoarele conditii: titlul de doctor,
publicarea de articole originale si noud ani de practica pedagogica la nivel universitar” [151].

In cadrul corpusului analizat am observat cazuri cand traducerea acestui termen este una

eronata:

”For teaching staff common grades are, for
example, professor, lecturer and assistant
lecturer.” [T1en, p. 60]

“Professors, associate professors and
assistant professors are eligible for an
unpaid leave.” [T2 en, p. 11]

., Pentru personalul didactic, functiile cele
mai intdlnite sunt, de exemplu, profesor,
conferentiar si asistent.” [T1ro, p. 60]

,, Conferentiarii si profesorii asistenti sunt
eligibili pentru un concediu fara plata.” [T2
ro, p. 11]
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Din context este clar ca termenul professor din textul-sursa indica gradul didactic, iar in
romana termenul corespondent care exprima acelasi continut ideatic este profesor universitar.
Intrucat termenul professor prezinta diferite nuante de sens in limba englezi din spatiul britanic
si cel american, am identificat si situatii cand termenul este folosit iIn documentele europene cu
sensul general specific pentru SUA, adica cel de cadru didactic de nivel universitar. in exemplul

de mai jos traducatorul a sesizat acest fapt si a tradus adecvat termenul respectiv.

"Who can participate in the Erasmu+ ,Cine poate participa la programul
programme? Individuals — students, trainees, Erasmus+? Persoanele fizice — studenti,
apprentices, pupils, adult learners, young stagiari, ucenici, elevi, cursanti adulti, tineri,
people, volunteers, professors.” [T3en, p. voluntari, cadre didactice universitare.”
23] [T3ro, p. 23]

In urmitorul exemplu observim ci termenul professor pastreazd acelasi sens de
hiperonim, insa pentru nuantarea semantica i-a fost atasat determinantul university:

”In Spain, legislation allows university , In Spania, legislatia permite profesorilor
professors and researchers to enjoy a universitari si cercetatorilor sa beneficieze
licencia de estudios (study leave).” [T2en, p. de licencia de estudios (concediu de studii).”
10] [T2ro, p. 10]

Asadar, traducatorul ar fi trebuit sd opteze pentru un termen hiperonim si in limba
romand, spre exemplu, cadru didactic universitar. In schimb, s-a ficut o traducere literala care
creeaza ambiguitate, or, termenul profesor universitar trimite la un concept mult mai restrans
decat university professor. Prin urmare, contextul este un factor-cheie pentru a decoda corect
continutul ideatic al termenilor, iar in traducere este important sa se aplice tehnici care sa nu
creeze distorsiuni ale mesajului-sursa.

In urmitorul exemplu observim ca traducitorul a analizat contextul termenilor si a
aplicat o tehnica clara de explicitare a conceptului la care trimite termenul professor, in
momentul in care e pus in opozitie cu teacher:

“For projects relevant for the field of higher ,, Pentru proiectele relevante in domeniul
education, the main targets are: higher invatamantului  superior,  grupurile-tinta
education students (short cycle, first, second principale sunt: cadrele didactice de rang
or third cycle), higher education teachers inferior si superior din invataméantul
and professors. ” [T3en, p. 23] superior.” [T3ro, p. 23]

Din analiza definitiilor lexicografice si terminografice pentru perechile de termeni

bursary/bursa si professor/profesor am observat ca conceptele desemnate de termenii
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romanesti sunt mai largi decat cele desemnate de termenii englezi, relatia stabilita fiind una de
hiperonimie — hiponimie. In mod schematic, am putea reprezenta aceastid relatie in felul

urmator:

Limbajul general

Limbajul specializat al
| educatiei ~
COnceptul

in limba N
romans
< na

N Conceptul
- in limba engleza

Elemente notionale comune

Fig. 3.11. Relatia de hiperonimie — hiponimie stabilita intre conceptele desemnate de termeni
englezi si roménesti cu forme similare
Sursa: elaboratd de autor (V.S.)

Asadar, prin folosirea acestor termeni ca termeni echivalenti se opacizeaza mult
continutul notional al termenilor englezi, nefiind puse in valoare trasaturile notionale relevante
ale conceptului vizat. Intr-un text specializat, asemenea pierderi duc la deteriorarea functiei
referentale a textului.

Traducatorii trebuie sd fie constienti de faptul cd forma lingvisticd asemandtoare a
termenilor-sursa si tintd nu este un garant al coincidentei conceptelor in cele doua spatii lingvo-
culturale, dimpotriva, se impune o analizd detaliatd atat a sistemului conceptual, cat si a
contextului discursiv al termenilor pentru a identifica corect conceptele la care trimit termenii-

sursa si a opta pentru tehnicile cele mai reusite n traducerea acestora.

3.7. Tehnici de traducere a termenilor din domeniul invatimantului superior

Deciziile punctuale in traducerea termenilor au o importanta majora atat in depdsirea
eventualelor dificultdti si provocdri, cat si in modelarea sistemului terminologic in general.
Conform cercetatorei G. Saganean “nu existd o limitd in utilizarea tehnicilor variate de
traducere (...) uneori traducatorul aplicandu-le in mod mecanic, desi de cele mai dese ori
traducatorul alege in mod constient o tehnica sau alta, acest proces intelectual necesitand
experienta si cunostinte” [116, p.32].Traducatorul are rolul important de a transmite acelasi
cuantum informational ce se contine in termenul-sursa, pe de alta parte, unitatea terminologica

tradusd trebuie sa corespunda sistemului semantic si gramatical al limbii-tintd (roméane).
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Corespondentele totale la nivel terminologic, desi sunt dezirabile, sunt de fapt foarte rare, or,
dupa cum am subliniat in capitolele anterioare, termenii nu sunt etichete lingvistice, ci semne
lingvistice vii care imprima In forma lingvisticd valente de ordin semantic, functional si
pragmatic in functie de contextul si cotextul in care sunt regasiti. In traducerea termenilor,
traducatorul trebuie sa tind cont de transferarea continutului cognitiv al termenului-sursa, dar si
de adecvarea la necesitatile comunicarii specializate eficiente. O traducere improprie la nivel
terminologic, mai ales dacd este facutd in mod repetitiv, ambiguizeaza si pericliteaza sensul
global al discursului. In acest sens, ne propunem o analiza din punct de vedere calitativ si
cantitativ a tehnicilor aplicate n traducerea termenilor extrasi din corpusul paralel. Prin
evidentierea tiparelor de traducere aplicate la nivelul terminologiei IS vom constata gradul de
influentd al limbii engleze asupra limbii romane in acest domeniu specializat, precum si
capacitatea sistemului lingvistic al limbii romane de a transpune adecvat prin mijloace proprii
conceptele denominate in limba engleza. Obiectivul nostru, asadar, este de a constata daca in
sistemul terminologic al IS in limba roména notiunile pitrund in majoritate prin mijloace
interne sau externe, altfel spus, sunt aplicate in mod prioritar tehnici de traducere directa sau
indirectd. De asemenea, ne propunem identificarea motivatiilor care determinad deciziile de
traducere. Pentru analiza corpusului paralel de termeni ne vom axa in mod prioritar pe
taxonomia procedeelor de traducere relevante la nivel de lexic propusa de Jean-Paul Vinay si
Jean Darbelnet (prima editie a cartii Stilistique comparée de [’anglais et du frangais, Paris,
Didier, apare in 1958). Conform autorilor, procedeele de traducere pot fi clasificate in doud
categorii: traducerea directd, care include Imprumutul, calcul, traducerea literala si traducerea
oblica —transpozitia, modulatia, echivalenta si adaptarea. Procedeele directe sunt posibile
datorita paralelismului ce se stabileste intre structurile lexicale si conceptuale ale celor doua
limbi, iar in cazul unor goluri sau lacune de ordin semantic sau lexical, mesajul este construit
prin recurgerea la procedeele de traducere oblica [138, p. 31; p. 41]. Lucia Molina si Amparo
Hurtado Albir [97, p. 509-510] fac o sinteza a celor mai vehiculate tehnici de traducere si
propun o clasificare proprie a tehnicilor, o parte din acestea fiind relevante si pentru analiza
noastra (amplificarea, reducerea, generalizarea, particularizarea). De asemenea, in studiu vom
recurge si la pseudocalc, o tehnica de traducere la nivel terminologic propusa de cercetatoarea
Sorina Postolea [105, p. 198]. Acesta vizeaza, la fel ca in cazul calcului, importul structurii uneli
unitdti terminologice, insa un component al acesteia nu se traducere prin corespondentul direct,
Ci trece printr-o modificare semantica pentru a corespunde tiparelor semantice ale limbii-tinta

[67, p. 215].
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3.7.1. Tehnici de traducere directa
3.7.1.1. imprumutul

Imprumutul ca tehnica de traducere reprezinti preluarea unui termen sau a unei expresii
din limba-sursa, adaptat sau fara a fi adaptat la sistemul fonetic si morfologic al limbii-tinta.
Vinay si Darbelnet considera imprumutul cea mai simpla dintre tehnicile de traducere, intrucat
este vorba de un transfer al unitatii lexicale din limba-sursa cu scopul de a crea un efect stilistic
sau de a depisi o lacuna terminologica (un nou concept). In cadrul corpusului paralel analizat
observam ca cel mai frecvent s-a recurs la imprumutul termenilor brahigrafici (acronime, sigle):
ESCO (multilingual Skills, Competences, Qualifications and Occupations) — ESCO
(Clasificarea europeand a aptitudinilor, competentelor, calificarilor si ocupatiilor), EPALE
(Electronic Platform for Adult Learning in Europe) — EPALE (Platforma electronica pentru
educatia adultilor din Europa), PISA (Programme for International Student Assessment) —
PISA (Program pentru Evaluarea Internationald a Elevilor), PLASD (peer learning for the
social dimension) — PL4SD (invdtarea inter pares pentru dimensiunea sociala). Acest fapt se
explicd prin caracterul de internationalisme al acronimelor si siglelor si, respectiv, prin
transparenta conceptuald pe care traducatorul incearca sa o pastreze. Pe de alta parte, atestim
si fenomenul variatiei terminologice la nivel discursiv, intrucdt pe langd imprumutul
termenului-sursa sunt creati si termeni autohtoni, dupa modelul englez: EHEA (European
Higher Education Area) — EHEA/SEIS (Spatiul european al invatamdntului superior); ET 2020'
(Strategic Framework for Education and Trening) — Educatie si formare 2020"/ET 2020
(Cadrul strategic pentru educatie si formare). In cazul termenilor care desemneazi noi realititi
in peisajul educational din spatiul romanesc, de asemenea, se recurge la imprumutul propriu-
zis (know-how — know-how, e-modul — e-modul) sau la imprumuturi adaptate sistemului
gramatical si fonetic al limbii romane (mentoring — mentorat, tutoring — tutorat). Se atesta
variatia terminologica in traducere si in cazul neonimelor, astfel, pe langa imprumutul per se al
termenului-sursa, traducatorul foloseste alternativ procedeul calcului sau al pseudocalcului. Un
exemplu concludent in acest sens este traducerea termenului e-learning prin e-learning, e-
invatare, invatare electronica. Variatia terminologica in acest caz indica tendinta traducatorilor
de a pastra semantismul termenului-sursa si a-1 transfera unui termen autohton care sa
corespundd sistemului lingvistic la nivel morfologic, sintactic si lexical al limbajului

specializat.
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3.7.1.2. Hibridizarea/semicalcul

Un tip aparte de procedeu de traducere la care se recurge in cadrul terminologiei
educationale si care implica imprumutul este semicalcul [106, p. 39; 19, p. 100] sau hibridizarea
[105, p. 184]. Acesta vizeaza, de obicei, unitdtile terminologice sintagmatice, in care
determinantul este imprumutat, iar nucleul semantic al unitatii terminologice este tradus prin
mijloacele proprii limbii-tinti. In cadrul corpusului analizat am observat douid modalitati
principale de formare a termenilor hibrizi:

a) Termenii hibrizi sunt formati prin juxtapunere. In acest caz, unitatea terminologica
este formata dintr-un element englez care este postpus unui element in limba romana (care
reprezinta corespondentul determinatului-sursd): ECTS credit — credit ECTS, incoming mobility
— mobilitate incoming, outgoing mobility — mobilitate outgoing, incoming student — student
incoming, outgoing student — student outgoing, BFUG questionnaire — chestionar BFUG,
BFUG survey — sondaj BFUG, tool DIES — instrument DIES, VET programme — program VET,
VET school — scoala VET. Termenii respectivi reprezinta o racordare la structura gramaticala
a limbii romane prin inversarea locului determinantului, care in englezd este antepus
determinatului, iar Tn romana este postpus.

b) O categorie mai restransa de termeni hibrizi sunt cei formati prin introducerea unui
element prepozitional in limba-tinta: coaching methods — metode de coaching, e-learning tools
— instrumente de e-learning, feedback mechanisms — mecanisme de feedback. Elementul
prepozitional are rolul de explicitare a raportului ce se stabileste intre determinat si determinant.
In ambele categorii de termeni hibrizi elementul imprumutat are functia de determinant.
Consideram ca importul acestor elemente este motivat de statutul de internationalism si,
respectiv, inalta specializare a acestuia, iar o traducere propriu-zisa a acestor elemente ar putea

duce la pierderea caracterului specializat si laconic al termenilor respectivi.

3.7.1.3. Calcul

O metoda productiva de traducere a unitatilor terminologice o reprezinta calcul. Acesta
vizeaza crearea unui termen autohton in baza modelului din limba-tinta. Charles Bally numeste
calcul imprumut prin traducere [apud 30, p. 127], intrucat in limba-tintda se importa
semnificatul/conceptul termenului si structura semnificantului, folosindu-se materialul
lingvistic al limbii-tinta. Principalele tipuri de calcuri reperate in cadrul corpusului paralel sunt:

a) Calcul lexical format prin juxtapunere, in acest caz numarul constituentilor unitatii
terminologice-sursa coincide cu numarul constituentilor unitatii terminologice-tinta si nu sunt

schimbari ale categoriilor gramaticale de care apartin: senior researcher — cercetdator senior,
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junior researcher — cercetdator junior, foreign lecturer — lector strdin, invited lecturer — lector
invitat, scientific mobility — mobilitate stiintifica, scientific expedition — expeditie stiintificd,
postdoctoral studies — studii postdoctorale, formal education — educatie formala, initial
education — educatie initiald, modular learning — invatare modulard, academic staff mobility —
mobilitatea personalului academic etc. Desi prevaleaza calchierea unitatilor terminologice
bimembre, totusi sunt inregistrate si cazuri de calc pentru unitatile terminologice mai extinse.
Unele cazuri de traducere prin calc pot crea ambiguitati in descifrarea conceptului vizat. De
exemplu, termenul associate professor tradus prin profesor asociat sau public university tradus
prin universitate publica desemneaza realitati specifice spatiului european, dar nu existd in
Republica Moldova. Asadar, 1n acest caz e nevoie de o nota explicativd pentru furnizarea de
informatii care ar facilita intelegerea conceptului de catre locutor.

Un exemplu de traducere prin calc care poate crea ambiguitati in intelegerea conceptului
vizat este student retention — retentia studentilor. Conform DAN 2015, substantivul retentie
are sensul general de retinere, oprire (si alte patru sensuri specializate din economie, biologie,
chimie, mediu) [157]. Asadar, pentru locutor este dificil sd descifreze conceptul folosind
resursele lexicografice, iar in resursele terminografice acest termen lipseste. Termenul este
definit totusi in sursele specializate In limba engleza drept ,,continuitatea studiilor unui student
in cadrul unei institutii, de la inmatriculare pana la absolvirea specialitatii alese” (trad. n.) [173].
Analizand definitia, observam ca acest concept se suprapune in mare parte cu ceea ce in limba
romana este desemnat prin termenul rata promovabilitatii, asadar, o traducere adecvata s-ar fi
putut realiza prin acest termen corespondent.

b) O alta categorie de calcuri o constituie calcurile extinse. Desi numarul elementelor
notionale este acelasi ca si in unitatea terminologicd-sursd, acestea sunt adaptate la structura
morfologicd a limbii romane prin includerea in traducere a instrumentelor gramaticale
(prepozitii, articole): teaching activity — activitate de predare, teaching cost — cost de predare,
group lecture — prelegere de grup, learning mobility — mobilitate de invatare, research staff —
personal de cercetare, PhD candidate — candidat la doctorat, exchange programme — program
de schimb, regional mobility programme — program de mobilitate regionala, study allowances
— alocatii pentru studii, youth worker — lucrdtor de tineret. In aceastd categorie de calcuri, de
asemenea, identificdim unitati terminologice care desemneazd concepte absolut noi pentru
spatiul autohton, reprezentand neonime pentru publicul general sau specializat. Spre exemplu,
termenii induction period — perioada de inductie, induction year — an de inductie prezinta o
etapi initiala de integrare profesionala. In cadrul corpusului analizat am identificat explicitarea

conceptului cu referire la inductia cadrelor didactice: ,, Etapa de inductie este privita in general
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ca program structurat de sprijin. In timpul inductiei, cadrele didactice debutante desfisoara
toate sarcinile specifice unui cadru didactic cu experienta sau o mare parte dintre acestea §i
sunt remunerate... Etapa de inductie este diferitd de o simpla perioada administrativa de proba.
Dureaza de regula cel putin cdteva luni” [T1 ro, p. 111]. Consideram ca prezenta notelor
explicative in text sau anexarea acestora este absolut necesara in cazul neonimelor, atat timp

cat acestea lipsesc din sursele terminografice.

3.7.2. Tehnici de traducere indirecta

3.7.2.1. Pseudocalcul

O tehnica de traducere aplicata la nivelul unitatilor terminologice pe care o identifica
cercetdtoarea Sorina Postolea este pseudocalcul [105, p. 198]. Observam din denumire ca
tehnica reprezintd o traducere literala a constituentilor unitatii terminologice, insa unul dintre
constituenti trece printr-o modificare semanticd. Sorina Postolea enumera trei criterii prin care
putem identifica pseudocalcul:
o pseudocalcul are acelasi numar de unitati lexicale notionale ca si unitatea terminologica-
sursa si nu sunt inregistrate schimbari ale claselor gramaticale;
o din perspectivd semanticd, cel putin unul dintre elementele constituente ale unitatii
terminologice-tinta trece printr-o modificare semantica in comparatie cu elementul lexical-
sursa (un sens partial, metaforic sau mai general);
o prin retroversiune nu obtinem unitatea terminologica-sursa ca in cazul calcului [ibidem,
p. 198].

In cadrul traducerilor din domeniul educational observim ci aceasti tehnica este una
destul de productiva. Ca si in cazul calcurilor, am identificat doud categorii principale de
pseudocalcuri in cadrul terminologiei IS:

a) Pseudocalcuri formate prin juxtapunere: academic year — an universitar/an scolar,
academic studies — studii universitare, teacher mobility — mobilitatea cadrelor didactice,
teaching methods — metode didactice, home students — student national, inward mobility —
mobilitate internd, paid sabbatical leave — intrerupere sabatica platita, tertiary professional
schools — scolile superioare profesionale, higher professional education — invatamant
profesional superior etc. In toate exemplele observim ci se pastreaza structura unitatii
terminologice-sursa in traducere. Pe de altd parte, nu se folosesc corespondentii directi ai
determinantilor, ci unitati lexicale care prezinta un semantism partial diferit. Spre exemplu,

pentru determinantul academic se foloseste un termen mai ingust in limba romana —
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universitar, dar care s-a incetatenit ca termen corespondent in mai multe unitati terminologice.
Folosirea determinantului scolar pentru academic (academic year — an scolar) prezinta o
diferentd de sens prea mare si o calificdim ca inadecvatd in contextul terminologiei
invatdmantului superior. Un alt exemplu de pseudocalc mai putin reusit este traducerea unitatii
paid sabbatical leave prin intrerupere sabatica platita, or, unitatea lexicala intrerupere nu are
seme comune cu leave. Consideram ca in acest caz ar fi fost mai potrivita folosirea calcului
unitatii terminologice, respectiv utilizarea corespondentului direct al unitatii lexicale leave —
concediu.

b) Pseudocalcuri extinse — presupun inserarea in unitatea terminologica-tinta a unor
instrumente gramaticale, cel mai frecvent prepozitii, iar numarul unitatilor lexicale notionale
ramane a fi acelasi: grade retention — repetarea unei clase, distance learning — invatamdnt la
distanta, cohort of students — grupa de studenti, coaching activities — activitati de pregatire,
coaching system — sistem de instruire, learning agreement — contract de studii, two-way
international mobility — mobilitate internationald in ambele sensuri, public education
institutions — institutii publice de invatamdnt, tertiary education population — populatia din
invatamantul superior. In cadrul corpusului paralel am identificat cazuri cand traducerea unei
unitdti terminologice se realizeaza atit prin pseudocalc extins, cat si prin calc extins. Spre
exemplu, termenul learning agreement este tradus in mod alternativ prin pseudocalcul contract
de studii si calcul acord de studii. Desi atat lexemele contract, cat si acord reprezinta la nivel
lexicografic termeni corespondenti pentru lexemul agreement, anume traducerea prin
pseudocalc este una adecvata. Traducdtorul a identificat corect termenul corespondent
incetatenit in limba roméana pentru desemnarea conceptului vizat de termenul-sursa. Un alt
exemplu este traducerea termenului education system prin sistem de invatamant si, respectiv,
sistem de educatie. Termenul-sursa este unul larg vehiculat si nu desemneaza un concept nou
in limbajul educational, corespondentul incetatenit pentru education in acest context fiind
invatamdnt. Asadar, traducerea prin calc reprezintd o greseald de traducere, care provoaca

aparitia de dublete terminologice superflue.

3.7.2.2. Amplificarea

Amplificarea reprezintd tehnica de traducere prin care in termenul-tintd apare o
informatie care nu a fost explicitd in termenul-sursd, utilizdndu-se un numdr mai mare de
semnificanti [105, p. 203; 97, p. 500]. Tinand cont de diferentele de structurd ale limbilor
engleza si romana, aceasta tehnica este una la care se recurge frecvent in limba romana. Cateva

exemple reperate din corpus sunt: innovative education — practici inovatoare in domeniul
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educatiei, adult educator — formator pentru adulti, traineeship — stagiu de practica, early
school leavers — persoand cu abandon scolar timpuriu, prolongation of students mobility —
prelungirea perioadei de mobilitate a studentilor, university graduates — absolventii studiilor
universitare, further training — formare profesionala continua, enrolment — inscriere intr-un
program de studiu, doctoral researcher — cercetdtor la nivel doctoral, postdoctoral researcher
— cercetator la nivel postdoctoral etc. Asadar, observam o extindere la nivel de forma a unitatii
terminologice-tinta, iar uneori aplicarea acestei tehnici contribuie la aparitia unor minidefinitii,
ca In exemplele urmatoare: NEETS — persoane care sunt incadrate profesional si nu urmeaza
niciun program educational sau de formare; joint doctoral study programmes — programe
doctorale de studiu derulate in parteneriat cu universitati din alte tari. Desi In aceste cazuri
sunt reflectate in mod explicit toate nuantele semantice ale termenilor-sursa, totusi se incalca
principiul conciziei si al economiei lingvistice. Prin urmare, este necesard gasirea altor solutii
de traducere si de creatie terminologica. Am identificat si cazuri cind utilizarea tehnicii
amplificarii nu este motivata, spre exemplu, traducerea termenului postdoctorates prin personal
postdoctoral. in limba roméni exista termenul postdoctorand, care desemneazi conceptul vizat
in termenul-sursa, deci traducerea prin amplificare este redundanta in acest caz. De asemenea,
in cazul unitdtilor terminologice sintagmatice traducdtorul trebuie sa tind cont de termenii
corespondenti incetdteniti pentru fiecare element constitutiv al termenului-sursa, pentru a nu
denatura sensul. De exemplu, traducerea unitatii foreign academics prin cadre didactice din
alte tari altereaza semantismul termenului-sursa, deoarece determinatul academics are un sens
mai larg decat cadru didactic. In acest caz, o varianti adecvati de traducere ar fi personal

academic din alte tari.

3.7.2.3. Condensarea

Condensarea reprezinta desemnarea unui concept intr-o forma mai scurta decat in limba-
tinta, fara a se pierde din unitatile semantice ale termenului-sursa. Desi sunt mai putine cazuri,
totusi am identificat cateva exemple de acest fel: scholarship holder — bursier, PhD student —
doctorand, master student — masterand, reasercher with lecturing duies — conferentiar.
Observam ca termenii-tintd reprezinta, de fapt, termenii corespondenti incetateniti in limbajul
educational din limba romana, or, conceptele desemnate nu reprezintd noutati sau ambiguitati
din punct de vedere semantic. Este important ca traducdtorul sa tind cont de principiul conciziei
lingvistice si sa evite in traducere informatia redundanta. Spre exemplu, traducerea termenului

higher education student prin student in invatamantul superior poate fi calificata ca redundanta,
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caci termenul student in limba roméana desemneazd o persoana inscrisa in programele de

invatdmant superior.

3.7.2.4. Reducerea

Tehnica reducerii vizeaza omiterea informatiei irelevante in traducere. La nivel
terminologic am observat tendinta traducatorilor de a omite unii determinanti in cazul traducerii
unitatilor terminolgice sintagmatice polimembre: incoming degree mobility — mobilitatea de
intrare, incoming degree tertiary education mobile student — studenti din invatamdntul tertiar,
outward degree mobility — mobilitate externd. In toate cazurile de mai sus considerdm ci au
fost omisi determinanti care purtau informatii relevante, astfel termenii-tintd prezintd un
semantism foarte diferit de cel al termenilor-sursa. De exemplu, determinantul degree indica
scopul mobilitatii (obtinerea de diploma), asadar, termenul incoming degree mobility s-ar fi
putut traduce prin mobilitate incoming de diploma, iar outward degree mobility prin mobilitate
externa de diploma/mobilitate outgoing de diploma. Prin urmare, este necesara o descifrare
detaliata a conceptului si transferul semantic integral in termenii-tintd, pentru a evita pierderi

semantice esentiale.

3.7.2.5. Modularea

Modularea reprezinta tehnica prin care se realizeaza o schimbare a punctului de vedere,
a categoriei cognitive identificate in textul-sursd. Modularea la nivel de termen reprezintd
exprimarea aceluiasi concept printr-o forma diferitd, care presupune metaforizare,
metonimizare, abstractizare sau concretizare, antonimizare etc. In cadrul terminologiei is
observam cd aceasta tehnica se foloseste in cazul termenilor-metafora brain drain — exodul
creierelor, brain gain — cdstig de competente. In ambele cazuri atestim o reconfigurare a
conceptului-sursa, astfel determinatul-sursa drain are o conotatie mai negativa decat exod,
deoarece presupune o pierdere. In exemplul al doilea, observim metonimizarea
determinantului-sursa brain prin determinantul-tinta competente. Alte exemple de traducere
prin modulare sunt: on-site studies — studii la zi, full-time students — studenti la zi, mobility
tracks — variante de mobilitate, multi-track study areas — domenii de studiu ample, visiting
professor — profesor invitat, skills gaps — deficit de competente, independent learning — invatare
fara profesor, sending higher education institution — institutie de invatamant superior de
origine, outbound mobility — mobilitate de trimitere, inbound mobility — mobilitate de primire,
study stay — perioadd de cercetare, excellent student — student de elitd etc. In cazul ultimului
exemplu, consideram ca termenul-tinta nu este suficient de transparent, intrucat determinantul

de elita poate desemna, pe langa calitatea de a fi distins, deosebit si apartenenta la o clasa
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sociald superioara [147], sem care lipseste determinantului-sursa excellent. Asadar, o traducere

mai explicitd ar fi prin tehnica amplificarii — studenti cu rezultate academice remarcabile.

3.7.2.6. Transpozitia

Transpozitia reprezintd tehnica de traducere prin care se realizeaza o schimbare de
categorie gramaticald [91, p. 563] la nivelul elementelor constitutive ale unitatii terminologice.
In cadrul terminologiei IS analizate am identificat cazuri de nominalizare a determinantului-
tintd, determinantul-sursa apartinand categoriei adjectivale: doctoral student — student
doctorand, doctoral candidate — candidat la doctorat, collaborative learning — invdtare in
colaborare, visiting postdoctoral fellowships — burse pentru vizite posdoctorale. De asemenea,
am reperat si cazuri de adjectivizare a determinantului-tinta, determinantul-sursa apartinand
categoriei substantivului: curriculum content — continut curricular, education system — sistem
educational, language assessment — evaluare lingvistica. Sunt inregistrate exemple de utilizare
a pluralului in combinatie cu tehnica amplificarii: highly educated — persoane cu un inalt nivel

de educatie, medium educated — persoane cu studii medii.

3.7.3. Tehnici de traducere combinate

Existd numeroase cazuri cand la nivelul unitatilor terminologice, in special al celor
sintagmatice, se atestd o combinatie de tehnici. Cateva exemple ar fi: calc + imprumut:
memorandum of understanding (MoU) — memorandum de intelegere (MoU), se calchiaza
unitatea terminologica si se imprumuta acronimul; amplificare + condensare: Master’s student
loans — imprumuturi bancare pentru masteranzi, unitatea terminologica este amplficata, insa
determinantul este exprimat intr-o forma condensatd; modulare + reducere: incoming degree
mobility — rata mobilitatii de intrare, determinatul degree este omis, iar determinantul incoming
este modulat.

Se atesta si alte combinatii, cum ar fi: hibridizare + reducere: outgoing credit mobility —
mobilitate outgoing; amplificare + imprumut: Lisbon Recognition Convention (LRC) —
Conventia de la Lisabona privind recunoasterea calificarilor (LRC), MOOCs — programe de
tip MOOC,; hibridizare + modulare: outward degree mobility — mobilitate outgoing de studii.
Aceste combinatii, cel mai probabil, nu sunt facute in mod constient de catre traducétor, or,
analiza tehnicilor de traducere reprezinta un proces posttraducere, o analiza la nivel de rezultat

si nu de proces.

3.7.4. Tehnici alternative de traducere
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Un numar semnificativ de termeni analizati inregistreazd fenomenul de variatie
denominativa la nivel de traducere, altfel spus, traducatorii au aplicat in mod alternativ mai
multe tehnici de traducere pentru aceiasi termeni-sursi. In cadrul analizei cantitative realizate,
atestam ca aproximativ 15% din termenii-sursa sunt tradusi prin mai multe variante. Unul dintre
factorii importanti care determind acest fenomen este aparitia noilor realitati in domeniul
invatdmantului superior care trebuie lexicalizate adecvat in limba roména. Asadar, la nivel
traductiv constatdm eforturile traducatorilor de a lexicaliza in mod eficient noile concepte
pentru a raspunde nevoii de intelegere si, ulterior, de expresie a destinatarului comunicarii. O
parte din termenii neonimi care desemneaza noile concepte in invatamantul superior, dar si
variantele de traducere identificate in corpus sunt: peer learning — invatare reciprocad, invatare
de la colegi; non-traditional learner — cursant non-traditional, student netraditional, student
atipic; coaching — meditatie, indrumare, tutoring — tutorat, activitate de indrumare; e-learning
— Invatamadnt electronic, e-invdtare, e-learning; academic cooperation — cooperare in domeniul
universitar, cooperare in domeniul academic, part-time studies — programe cu durata redusa
de studii, studii cu duratd partiald, studii cu duratd redusa; learning pathway — cale de
invatare, parcurs educational; scientific leave — perioada sabatica, intreruperea activitatii
pentru un scop stiintific; academic stay — perioada de studiu, stagiu de cercetare, sedere de
cercetare etc. Observam, asadar, aplicarea atat a tehnicilor de traducere directe, cat si indirecte,
gradul de transparentd a termenilor variind de la caz la caz. Din pacate, constatdm si traduceri
mai putin reusite, care prezintd diferente semantice semnificative fatd de termenul-sursa
(coaching — meditatie, indrumare) sau, practic, distorsioneaza conceptul vizat (academic stay
— sedere de cercetare). Se impune o analiza a definitiilor specializate ale termenilor-sursa si a
variantelor de traducere ale acestora pentru identificarea celor mai adecvati termeni care sa
castige statutul de termeni corespondenti in sursele terminografice si, eventual, statutul de
sinonime sau de termeni acceptati.

O alta categorie de termeni care prezinta variatii pe plan traductiv sunt termenii clasici,
care desemneaza concepte cunoscute in domeniu, de exemplu: lecture — curs, conferintd,
prelegere; curriculum — program de studiu, program scolar, curriculum; teaching activity —
activitate de predare, activitate didactica; teaching methods — metode didactice, metode de
predare; student — elev, student, cursant; skill — aptitudine, competenta, abilitate; tuition fee —
taxa de scolarizare, taxa de studii,; student body — populatie de studenti, corp de studenti, masa
de studenti, studenti; disadvantaged students — studenti defavorizati, studenti dezavantajati.
Fenomenul variatiei denominative pentru aceasta categorie de termeni ar putea fi explicat prin

factorul pragmatic, caci anumiti termeni care au un termen corespondent recunoscut la nivel de
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surse lexicografice/terminografice ar putea in anumite contexte sd exprime nuante semantice
usor diferite, traducatorul incercand sa transpund aceasta variatie printr-un alt termen. Un alt
factor tine de semantismul larg al termenilor-sursa si de necesitatea de lexicalizare prin tehnica
specificarii/particularizarii la nivel de limba-tintd. Nu in ultimul rdnd, o cauza reprobabila a
variatiei de traducere poate fi determinatd de unele lacune in cunostintele traducatorului. Prin
urmare, 1n functie de factorii ce determina folosirea alternativa a tehnicilor de traducere la nivel
terminologic, am putea califica fenomenul variatiei terminologice ca fiind unul necesar si
functional sau, dimpotriva, unul care creeazd ambiguitati si inconsecventd in sistemul
terminologic.

In baza analizei a 645 de termeni din domeniul educatiei reperati din corpusul paralel,
am realizat analiza cantitativa a tehnicilor de traducere, care sub aspect procentual se prezinta

astfel:

Tehnici de traducere in text
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Fig. 3.12. Reprezentarea grafica a frecventei tehnicilor de traducere aplicate in
traducerea termenilor din domeniul educatiei din engleza in romina

Sursa: elaboratdi de autor (V.S.)

Dupa cum se observa, tehnicile predominante aplicate in traducerea termenilor din
domeniul Invatimantului superior sunt calcul (20,3%), amplificarea (17,7%), calcul
prepozitional (13,6 %). Pentru 8,8% din termeni in traducere s-au folosit corespondentii directi
(termeni Incetdteniti In limba romand in cadrul limbajului comun si recunoscuti in sursele
lexicografice de uz general si/sau terminografice). Pseudo-calcul se foloseste pentru 8% din
termeni, iar pseudo-calcul prepozitional pentru 4,8 %. Imprumutul direct al termenilor din

limba engleza s-a realizat in cazul a 4,7% termeni. Tehnicile utilizate la mai putin de 1% din
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termeni sunt: hibridizarea (0,9%), condensarea (0,6%), generalizarea (0,2%). Pentru 8,8% din
termeni se folosesc tehnici alternative de traducere, iar pentru 4,4% — tehnici combinate.
Cumulativ, in 47,1% din cazurile analizate au fost aplicate tehnici indirecte de traducere, iar in
39,4% din termeni — tehnici directe. Pentru 8,8% din termeni tehnicile variaza (atat directe, cat
si indirecte), iar in 4,3% din cazuri se aplica o combinatie de tehnici. Asadar, tehnicile indirecte
de traducere sunt cel mai frecvent folosite, fapt care demonstreaza ca limba romana dispune de
suficiente mijloace lexicale pentru a desemna conceptele-sursa. Pe de alta parte, tehnicile
directe se atestd Intr-un numar mare de cazuri, reprezentdnd mijloace productive de lexicalizare
a noilor concepte in educatie si de imbogitire a fondului terminologic din limba romana. In
Anexa nr. 3 prezentdam un glosar elaborat in baza termenilor englezi si a traducerii acestora in
cadrul corpusului paralel analizat. In acest context, se pune in evidentd fenomenul variatiei
traductologice la nivel textual. De asemenea, am consultat baza terminologica IATE pentru a

pune in evidentd prezenta sau lipsa traducerilor pe plan terminografic.
Concluzii la capitolul 3

1. Traducerea specializata in domeniul Invatdmantului superior reprezintd un cadru
prin care se asigurd inovarea si dinamicitatea sistemului terminologic al IS in limba romana. in
acest sens, aspectul terminologic este de o importanta primordiala, iar fara o analiza profunda
a terminologiei din punct de vedere cognitiv si pragmatic, traducerea in acest domeniu poate
duce la crearea unei limbi de lemn, in care expresia lingvistica este opaca si creeaza dificultati
pentru o comunicare specializatd eficienta si coerenta.

2. Termenii-sursi din domeniul IS prezintdi grade diferite de dificultate in
comprehensiune si traducere. Desi unii termeni englezi au echivalenti Incetateniti in
terminologia din limba romand, existd un sir de provocari si dificultdti carora traducatorii
trebuie sa le faca fata in timp util pentru a realiza o traducere pertinenta si adecvata. Cele mai
frecvente provocari in traducerea sub aspect terminologic vizeaza planul conceptual al
termenilor, aspectul semantic si aspectul formal.

3. Dificultatile de ordin conceptual in traducerea termenilor din domeniul IS tin de
suprapunerea partiala a conceptelor pentru termenii care sunt considerati echivalenti, precum si
de golurile terminologice sau lipsa unei forme lingvistice oficiale standardizate pentru
desemnarea unui nou concept.

4. Dificultitile de ordin semantic in traducerea termenilor din domeniul IS vizeaza
complexitatea semantica a termenilor materializata in fenomene precum sinonimia, polisemia

termenilor educationali si metaforele terminologice.
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5. Dificultatile de ordin formal vizeaza complexitatea termenilor sub aspect structural-
morfologic. Astfel, termenii formati prin compunere sintagmatica sau procedee brahigrafice pot
prezenta impedimente in decodarea corecta a conceptului si, respectiv, in lexicalizarea adecvata
a acestuia in limba romana. In aceeasi categorie pot fi inclusi si termenii cu forme lingvistice
similare, care desemneaza concepte diferite sau partial diferite.

6. In traducerea termenilor din domeniul educatiei din limba engleza in limba roméana
se recurge la un numar mare de tehnici de traducere (atat tehnici directe, cat si indirecte). Sunt
predominante tehnicile indirecte, fapt ce releva eforturile traducatorilor de a tine cont de
specificul lingvistic romanesc la nivel lexical, semantic, dar si cultural-pragmatic.

7. Limba engleza reprezinta un reper si un model de lexicalizare a conceptelor, in acest
sens tehnicile directe de traducere sunt destul de frecvent folosite.

8. Este atestata traducerea alternativa a unor termeni prin mai multe tehnici. Acest fapt
se explica prin lipsa unor termeni standardizati si oficializati la nivel terminografic, astfel
traducatorul fiind pus in situatia de a propune in timp util o unitate terminologica la nivel
traductologic.

9. In cadrul traducerii, la nivel terminologic pot fi atestate variante mai putin reusite,
care prezintd diferente semantice semnificative fatda de termenul-sursa sau practic
distorsioneaza conceptul vizat. Se impune, asadar, analiza definitiilor specializate ale
termenilor-sursa si ulterior a variantelor de traducere pentru identificarea celor mai adecvati
termeni care sa cistige statutul de termen corespondent in sursele terminografice. In acest mod
ar putea fi respectat principiul consecventei in traducere, diminuandu-se, totodata, fenomenul
inflatiei terminologice 1n sistemul terminologic din domeniul educatiei in limba romana, dar si

erorile de traducere.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Carezultat al studiului realizat in cadrul prezentei teze de doctorat, am formulat urmatoarele

concluzii:

1. Terminologia reprezinta o stiintd interdisciplinara, iar sistemul terminologic al unui
domeniu poate fi studiat din perspectiva mai multor directii de cercetare si demersuri
stiintifice. Directia descriptiv-lingvisticd este una actuald, intrucat pune in evidenta
complexitatea unitatilor terminologice sub aspect lexico-semantic si discursiv. Astfel,
termenii 1s1 confirma statutul de semne lingvistice vii, care au un comportament discursiv
eterogen pe plan sintagmatic.

2. Terminologia educationald, in special cea din invatdmantul superior, este una supusa
schimbarilor si dinamicitatii ca urmare a schimbarii de paradigma din acest domeniu.
Desi in cadrul sistemului terminologic pot fi reperati termeni clasici, care reflectd
concepte fundamentale, stabile din punct de vedere epistemic, totusi un sir important de
termeni trec prin procese de resemantizare, ca urmare a suprapunerii noii paradigme a
educatiei pe cea anterioard. De asemenea, pentru conceptele absolut noi sunt creati noi
termeni, care lexicalizeaza noile realitati din domeniul educational.

3. Atatin terminologia IS din limba engleza, cat si in limba romana, sunt atestate fenomene
lexico-semantice specifice limbajului comun: sinonimia, polisemia, hiponimia,
antonimia. Aceste fenomene conditioneaza dinamicitatea si complexitatea termenilor
educationali, iar analiza fenomenelor respective contribuie la identificarea tendintelor
de evolutie a terminologiei IS, la intelegerea, structurarea si clasificarea inventarului
terminologic.

4. Atat terminologia IS din limba engleza, cit si cea din limba romana folosesc tiparele
oferite de limbajul comun pentru lexicalizarea conceptelor din domeniu, desi ponderea
acestora difera de la un sistem lingvistic la altul. In limba engleza predomina mijloacele
interne de formare a termenilor din IS, iar in limba romana deosebit de prolifice sunt
mijloacele externe si mixte (imprumutul si calcul direct). In ambele limbi o metoda
foarte productiva de formare a termenilor este compunerea sintagmatica (36,7% in
limba romana si 41,7% 1n limba engleza), acest fapt fiind motivat de simplitatea
procedeului de formare si de respectarea principiului transparentei semantice a

termenului.
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Corespondentele totale la nivel terminologic sunt rare, intrucat, in functie de contextul
in care sunt identificati, termenii imprima in forma lor lingvistica valente de ordin
semantic, pragmatic si functional.

In lipsa unor termeni-tintd standardizati la nivel de surse lexicografice si/sau
terminografice, traducerea reprezintd un mediu propice de creatie terminologica
secundara. Orice decizie punctuala de traducere a unui termen pentru care nu exista un
echivalent incetdtenit trebuie sa fie ghidatd de principiile directoare de creatie
terminologica.

Analiza corpusului paralel de texte originale in limba engleza si de texte traduse in limba
romanad a pus 1n evidenta o serie de dificultéti cu care se confrunta traducatorul, acestea
fiind determinate de tiparele lingvistice si culturale diferite in care sunt lexicalizate
continuturile ideatice ale termenilor. Cele mai semnificative categorii de dificultati
identificate in analiza paraleld a 645 de unitati terminologice in limba engleza si romana
sunt:

- dificultati conceptuale, care presupun suprapunerea partiald a conceptelor pentru
termenii considerati echivalenti sau golurile terminologice pentru noile concepte
aparute;

- dificultati semantice, care vizeaza fenomenele sinonimiei, polisemiei si metaforei
terminologice in sistemele terminologice din limbile engleza si roména;

- dificultati formale, care tin de ambiguitatile pe care le determind forma termenilor
brahighrafici si sintagmatici din limba englezd in accesarea continutului notional si
lexicalizarea adecvati in limba romani a nuantelor semantice esentiale. In aceeasi
categorie am incadrat formele lingvistice similare in limba romana si limba engleza,

care 1nsa lexicalizeaza concepte diferite in cele doua limbi.

In procesul de traducere a terminologiei din domeniul IS traducitorul trebuie sa tina cont de

eventualele dificultati de traducere sub aspect conceptual, semantic si formal si sd propuna

termeni-tinta care sa se incadreze organic in sistemul lingvistic si terminologic al limbii romane.

In acest sens, este importantd analiza contextului lingvistic, social si discursiv In care apare

termenul-sursa, precum si consultarea definitiilor lexicografice si terminografice ale termenului

respectiv. Astfel poate fi realizata comprehensiunea din punct de vedere semantic si pragmatic

a conceptului si, ulterior, lexicalizarea adecvata a acestuia in limba roména.

8. Erorile de traducere la nivel terminologic pot afecta valoarea semantica a textului-tinta,

deteriorand functia referentiald a textului-sursa si creand dificultati in comunicarea specializata

din domeniu. Lipsa de consecventa sub aspect terminologic in traducere, de asemenea, pune
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anumite probleme, intrucat afecteaza fluenta sistemului terminologic in ansamblu, determinand
relatii fluctuante intre termeni si concepte.

9. Spectrul de tehnici la care se recurge pentru transpunerea conceptelor din domeniul
educational din limba engleza in limba romana este variat, cuprinzand atat tehnici directe de
traducere (imprumut, calc), cét si tehnici indirecte (pseudocalc, semicalc, modulare, hibridizare,
transpozitie, condensare, generalizare). Desi calcul este cea mai frecventa tehnicd aplicata in
traducerea termenilor educationali (20,3%), cumulativ, tehnicile indirecte sunt predominante
(47,1%).

Asadar, ipoteza de baza a cercetarii noastre se confirma, in mare parte. Terminologia
educatiei, in speta, cea din domeniul invatamantului superior, prezinta procese lexico-semantice
complexe atat in limba englezi, cat si in limba roména. in contextul schimbarii de paradigma,
domeniul invatamantului superior inregistreaza o serie de noi concepte, iar traducerea
reprezintd prin excelenta spatiu de creatie terminologica secundara pentru terminologia in limba
romand, or sursele terminografice nu reusesc sd inregistreze In timp util termeni corespondenti
in limba romand. Corespondentele totale intre unitatile terminologice in limba engleza si limba
romand nu sunt frecvente, termenii imprimand in forma lor lingvistica valente de ordin
semantic, pragmatic si functional, in functie de contextul in care sunt regasiti. Teza conform
cireia limba engleza reprezinta un model de structurare si lexicalizare a terminologiei IS prin
furnizarea de tipare lingvistice, se confirma doar partial. Predominarea tehnicilor indirecte de
traducere a unitatilor terminologice demonstreaza faptul ca limba romana dispune de suficiente
mijloace lingvistice pentru a transpune si actualiza noile concepte educationale in sistemul
terminologic.

Studiul contrastiv al terminologiei din domeniul educatiei din limba engleza si limba
romand sub aspect lexico-semantic si traductologic ne permite sa formulam urmatoarele
recomandari:

1. A aplica in viitoarele studii ale limbajelor specializate metodologia propusd in
cercetarea noastrd, or, anume analiza contrastivd a planului paradigmatic cu cel
sintagmatic scoate In evidentd fenomene lexico-semantice complexe si definitorii pentru
evolutia sistemelor terminologice.

2. A folosi rezultatele analizei calitative a dificultatilor si provocarilor de traducere a
unititilor terminologice din domeniul IS pentru elaborarea unui ghid practic al
traducatorului specializat iIn domeniul educational.

3. A completa resursele lexicografice si terminografice existente cu sensuri noi ale

termenilor din domeniul educational, care sunt fixate pe plan sintagmatic.
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4. A utiliza materialul faptic analizat la elaborarea unui glosar terminologic bilingv, util

in traducerea textelor specializate din domeniul educational.
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Anexanr. 1

Procedee de formare a terminologiei din domeniul S

I. PROCEDEE MORFOLOGICE DE FORMARE A TERMENILOR

Derivare

Limba romana

| Limba englezd

e Sufixe nominale:

acreditare researcher
calificare learner
perfectionare scholar
recunoastere graduation
instruire qualification
profesor recognition
cercetator enrolment
® bursier recruitment
S mobilitate teaching
z educabilitate learning
Pt disertatie tutoring
= doctorate
2 professorate
A scholarship
apprenticeship
o Sufixe adjectivale:
doctoral, masteral, educational, instructional,
educational, doctoral
curricular, tertiar instructive, interactive
pedagogic, academic, academic, scientific
instructiv, educativ
5 a coopera, non-university,
; a coordona, nonmobile
% ° coautor, interuniversity
> = cotuteld
&
O o
postdoctorat, postdoctoral; | postdoctoral,
transnational transnational (mobility);
= t_ransdi_sci_pli_nar inter-Eu_ropean (mobility),
" interdisciplinar interactive
‘é interuniversitar co-creation (of knowledge),
S nontertiar extracurricular
autoevaluare sub-Bachelor
recunoastere

extracurricular
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Limba romana

= Limba engleza
© c
L 3 ——
S 3 multidiciplinary
3 e autoevaluare multi-window
£ § prorector, p_ro—BoIogna mono_gre_lph
38 GE) multidisciplinar e-Twinning, e-assessment
© m-learning
incoming (student)
= - outgoing (credit mobility)
g % lifelong (learning)
5 c undergraduate (student, program)
55 postgraduate (student)
= overgualification
(@}
@)
S1+S2: distance-learning, university-level
% ‘D S1 +S2: seminar-dezbatere, actiune- | peer-learning (method), master-degree
S E cheie, (relatie) profesor-student; (student)
o g (programe de) formare-dezvoltare S+Adj cross-disciplinary, cross-curricular,
% < S+Adj participial knowledge-oriented
© = S1+S2+S3 (metode) predare- research-oriented, teaching-oriented, student-
= invdtare-evaluare centred, learner-centred, teacher-centred
5 Adv.+Ad] participial academically oriented,
£ Adj1+Adj2 (personal) didactico- vocationally-oriented
Q stiintfic, (proces) instructiv-educativ Adj+ S joint-degree, first-degree (student),
g double-degree (programme)
5
Q.
S
(@}
o
Termeni sintagmatici bimembri
S1(n)+ S2(n) — wuniversitate gazda, | S1(n)+ S2(n) — university students, quality
student doctorand assurance, teaching quality
m S1(n)+S2(gen) — internationalizarea | S1(n)+ S2(genitiv analitic) — employability of
i educatiei, recunoasterea studiilor graduates, level of study
©
% S1(n)+S2 (propriu) — mobilitate | S1(propriu)+ S2(n) — Bologna target,
= ERASMUS, proces Bologha ERASMUS mobility
(7]
[«5)
E S1(n)+Adj — mobilitate externd, | Adj+S(n) academic identity, preparatory
=2 invagamant tertiar, invdtare virtuald | COUrse, core curriculum
£
o
O
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Compunere sintagmatica

Termeni sintagmatici trimembri

S1(n)+prep+S2(n) — studii de
licenta, invatamant la distanta
S1+S2(gen)+Adj —  mobilitdtile
studentilor  incoming, calitatea
serviciilor universitare
S+Adj1+Adj2 - invdtamant
superior transnational, mobilitate
academica creditara

Adj+S1+S2 — higher education students,
double degree programme
S1(n)+S2(n)+S3(n) — distance education
markets, student mobility grant

Adj1+Adj2+S(n) — open educational
resources, full academic studies

Termeni sintagmatici tetramembri

S1(n)+prep+S2(n)+Adj — drepturi
de proprietate intelectuald,
programele de mobilitate academica
S1(n)+prep+S2(n)+S3(gen) — sistem
de portabilitate a burselor, sistem de
evaluare a studentilor

S+Adj1+Adj2+Adj3 — mobilitatea

Sl+prep+ Adj+S2 — provision of higher
education, demand for higher education

S1+prep+S2+S3 — recognition of learning
outcomes, certification of learning outcomes,
structure of study programme

academica  externd  unilaterala, | Adjl1+Adj2+Adj3+S — massive online open
mobilitatea  academica  externa | course
multilaterala

Termeni sintagmatici din 5 elemente
mobilitate  outgoing de scurtd | International Standard Classification of
duratd, Education,
sistemul national de invatamdnt | modernization agenda for higher education,
superior, completion of higher education studies

recunoagsterea academica a studiilor
si calificarilor

Termeni sintagmatici din 6 elemente

retele de comunicare academica si
stiintifica, consortiu de institutii de
invatamadnt superior

European Credit Transfer and Accumulation
System

international consortium of higher education
institutions
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I1. PROCEDEE BRAHIGRAFICE DE FORMARE A TERMENILOR

Limba romana

Limba engleza

ANACIP (Agentia Nationala de
Asigurare a Calitatii in Invatamantul
Profesional), ARACIS (Agentia
Romana de Asigurare a Calitatii in
Invatamantul Superior), TIC

CEEPUS (Central European Exchange
Programme for University Studies), MOOC
(Massive Open Online Course), STEM
(Science Technology Engineering and
Mathematics)

[<B}

£ (tehnologii informationale si

S comunicationale), CEC (Cadrul

E European al Calificarilor)
ACBS (Agentia de Credite si Burse de | ECTS (European Credit Transfer System),
Studii), ANPCDEFP (Agentia EHEA(European Higher Education Area),
Nationala pentru Programe LLP (Lifelong Learning Programme, ICT

@ Comunitare in Domeniul Educatiei si (Information and communication

.(%’ Formarii Profesioanale), CNC (Cadrul | technology), ODL (Open Distance
National al Calificarilor) Learning)
I1l. PROCEDEE SEMANTICE DE FORMARE A TERMENILOR
Limba romana Limba engleza

o disciplind credit

I calitate mobility

o3 admitere recognition

S mobilitate exchange

IS schimb

E)

Metafora terminologica

misiune de predare
populatie academica
universitate gazda
flux de mobilitate
aliante ale cunoasterii
traseu de invdtare

parent university

host university

sister universities (institutions)
brain circulation

brain migration

scientific powerhouse
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IV. IMPRUMUTURI LEXICALE

Limba romana

master
ST E grant
£ 5 §- aplicant
FER
© MOOCs/mooc-urile/moocurile
= workshop/workshop-urile
E o internship/ internship-ul
° 3 credite ECTS
= 2 programe de e-learning
g = analiza SWOT
S
“buddy system”
“welcome week”
work-placement
programe joint-degree
© mobilitate “free mover”
5 E-TWINNING
S HRS4R
X EBSCOhost9
NSS
EPALE
NAFSA
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V. iIMPRUMUTURI LEXICALE INDIRECTE/CALCURI

multidisciplinar din fr. multidisciplinaire, engl. multidisciplinary
muncd in echipa — eng. teamwork

‘_g masificare — din eng. masification
- sabatic — eng. sabbatical
= . :
_ 2 e-invatare — (eng.) e-learning
g € | non-didactic — (eng.) non-teaching
3 % subprogram — (eng.) sub-programme
&) E=H
T =
) A
.8 curricula multidisciplinara — eng. multidisciplinary curricula
el . -
% % an sabatic — eng. sabbatical year
o 2 masificarea invatamantului superior— eng. massification of higher education
c ©
O &
o _ educatia adultilor — adult education; colegiu universitar — university college;
= g university consortium — consortiu universitar; vizitd de cercetare — research
% - visit; bursa de mobilitate — mobility scholarship
§ credit ECTS — (eng.) ECTS credit, program LLL — (eng.) LLL program,
= = invatare online — (eng.) online learning; cursuri online — (eng.) online
= E“ courses, spatiu online — online space, transfer de know-how — transfer of
O =3 know-how
fé competentad (educationald), politica (educationala), vizita (de predare/de
g studiu), virtual (educatie virtuala)
(B}
(%)
L
[4+]
)
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Anexanr. 2

Traducerea termenilor din domeniul educatiei la nivel de corpus paralel

Tabelul A2.1

In several countries, there are relatively large
differences between the unemployment ratios of
women and men even among the highly educated.
[T6 en, p. 187]

In mai multe (ari, existd diferente relativ
importante intre ratele somajului in rdandul
femeilor si al barbatilor, chiar §i intre persoanele
cu calificari superioare. [T6 ro, p. 187]

Tabelul A2.2

The indicator takes into account the highest
degree of both parents, so to be considered as
‘highly educated parents’, at least one of them
must have completed tertiary education; while
‘medium educated parents’ refers to parents
with upper secondary or post-secondary non-
tertiary education as highest degree. [T6 en, p.
114]

Acest indicator ia in considerare cea mai inalta
calificare obtinuta de ambii parinti, iar pentru ca
acestia sa fie considerati ca avand un
nivel"'ridicat de educatie", cel putin unul dintre
ei trebuie sa fi absolvit invatamdntul tertiar; in
timp ce ,,calificare medie” se referd la parintii
care au studii de nivel secundar superior sau
invagamant postliceal neuniversitar drept cea
mai avansata calificare obtinuta. [T6 ro, p. 114]

(...) in those countries children of medium
educated parents are nearly six times less likely
to attain tertiary education than children of
tertiary educated parent. [T6 en, p. 114]

(...) in aceste tari copiii ai caror parintii au un
nivel mediu de educatie au de aproape sase ori
mai putine sanse sd ajungd in Invagamantul
superior, in comparatie cu copiii ai caror parintii
au absolvit un program de educatie tertiara. [T6
ro, p. 114]

In all EHEA countries for which data is
available, children of medium educated parents
have much lower chances to attain tertiary
education than children of highly educated
parents. [T6 en, p. 114]

In toate tarile din Spatiul european al
invagamantului superior pentru care exista date
disponibile, copiii care provind din familii ai
caror parinti au studii medii, au sanse mult mai
reduse de a urma un ciclu de studiu in
invagamantul superior, prin comparagie cu copiii
ai caror parinti au un nivel mai ridicat de
educatie. [T6 ro, p. 114]
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Tabelul A2.3

Treatment of R&D expenditure: UOE includes in
education expenditure any research conducted in
tertiary education al institutions. On the other
hand, COFOG classifies R&D expenditure
conducted in tertiary educational institutions.
[T6 en, p. 282]

Tratamentul acordat cheltuielilor  pentru
Cercetare si dezvoltare: UOE include in
cheltuielile pentru educatie orice activitate de
cercetare efectuatda in institutiile de educatie
tertiara. [T6 ro, p. 282]

In Switzerland, R&D expenditure accounts for
half of the annual expenditure on tertiary
education and for 0.7 % of the GDP.

Other EHEA countries such as Sweden(0.69 % of
GDP), Finland (0.62 %), Estonia (0.55 %) and
the Netherlands (0.52 %) also show high
research intensity in the tertiary education
sector. [T6 en, p. 38]

In Elvetia, cheltuielile R&D reprezintd jumdtate
din cheltuielile anuale privind invidtamdéantul
tertiar 5i 0,7 % din PIB.

Si alte tari SEIS, cum ar fi Suedia (0,69 % din
PIB), Finlanda (0,62 %), Estonia (0,55 %) si
Olanda (0,52 %) prezintd, de asemenea, o
intensitate ridicatd a cercetdarii in sectorul
invatamdntului superior. [T6 ro, p. 38]

Tabelul A2.4

(... ) school funding and the management of human
resources, as well as the area of teaching and
learning which, amongst others, covers the
important matters of curriculum, assessment and
teaching methods. [T1 en, p. 49]

(...) finantarea scolilor si managementul
resurselor umane, precum §i procesele de
predare si invatare care implica, printre altele,
aspecte importante legate de curriculum,
evaluare si metodele didactice. [T1 ro, p. 49]

Associated partner — any organisation that can
contribute to the promotion,
implementation,onitoring, evaluation activities
and/or sustainable development of an Action 1, 2
or 3. [T5en, p. 11]

Partener asociat — orice organizatie care poate
contribui la activitatile de promovare, punere in
aplicare, monitorizare, evaluare si/sau
dezvoltare durabila ale unui
consortiu/parteneriat din cadrul Actiunii 1, 2
sau 3. [T5ro, p. 11]

Under this criterion applicant EMMCs will have
to describe the quality assurance and evaluation
strategy. [T5 en, p. 30]

Prin acest criteriu, solicitantul pentru CMEM
va trebui sa descrie strategia de asigurare a
calitatii si evaluare. [T5 ro, p. 30]

Tabelul A2.5

In Italy, the legislation also enables professors and
researchers to spend a sabbatical abroad. [T2 en,
p. 10]

The programme supports Spanish teaching staff
and researchers spending time at higher education

In Italia, legislatia permite de asemenea
profesorilor si cercetatorilor sd petreacd o
perioada sabatica. [T2 ro, p. 9]

Programul  sprijina cadrele didactice si
cercetdtorii spanioli caer petrec o perioada de
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institutions abroad as well as foreign teaching staff
and researchers spending a sabbatical at Spanish

higher education institutions. [T2 en, p. 9]

mobilitate in strdindtate, in institutii de
invatamant superior, precum §i cadrele
didactice §i cercetdtorii de alta nationalitate
care petrec o perioadd sabaticd intr-o institutie
spaniola de invatamant superiorintr-o altd tara.

[T2ro, p. 9]

Tabelul A 2.6

In France, members of academic staff
(enseignants-chercheurs) also  have the
possibility to take a sabbatical leave of six to
twelve months every six years for the purposes of
research. [T2 en, p. 10]

In Latvia, also every six years, academic
members of staff are eligible for six months of
paid sabbatical leave intended for scientific
research. [T2 en, p. 10]

In F. ranta, membrii personalului academic
(enseignants-chercheurs) au de asemenea
posibilitate de a beneficia de 0 perioadi sabatica,
de la 6 la 12 luni, la fiecare sase ani de serviciu,
cu scopul de a le dedica cercetarii. [T2 ro, p. 11]

In Letonia, la fiecare sase ani de serviciu,
membrii personalului academic sunt eligibili
pentru sase luni de intrerupere sabatica platita,
pentru cercetare stiintifica. [T2 ro, p. 11]

Tabelul A2.7

For Undergraduate and Master, mobility of a
shorter duration is allowed in duly justified cases
and subject to prior authorization. [T5en, p.71]

In Hungary, a precondition for admission to a
tertiary education institution is success in the
national upper secondary school-leaving
examination (érettségi vizsga), which also serves
as an entrance exam for undergraduate
(Bachelor) courses. [T1en, p. 64]

Pentru studentii din primul ciclu universitar gi
masteranzi, mobilitatea pe o perioadd mai scurta
de timp este permisa doar in cazuri justificate
corespunzator §i sub rezerva autorizarii
prealabile.” [T5ro, p. 72]

In Ungaria, o conditie prealabild a admiterii la
0 institutie de invatamant superior este
promovarea examenului national de absolvire a
invagamantului  secundar superior (érettségi
vizsga), care are rolul §i de examen de admitere
la programele de studii de licentd. [T1ro, p. 64]
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Tabelul A2.8

Undergraduate students must have successfully
completed at least one year of studies in their
home institution. [T5 en, p. 52]

In Greece, IKY (State Scholarships Foundation)
grants scholarships to foreign students for
postgraduate and postdoctoral studies and
further training in Greece. [T2 en, p. 9]

Studentii care urmeazd cursuri universitare
trebuie sa fi finalizat cel putin un an de studiu
in cadrul institutiei de origine. [T5 ro, p. 52]

In Grecia IKY (Fundatia de stat pentru burse)
oferd finantare studentilor strdini pentru studii
postuniversitare si postdoctorale si pentru
formare profesionald continud in Grecia.) [T2

ro, p. 9]

Tabelul A2.9

The proposed actions call on the Commission | 4

invita  Comisia: 1) sa

ctiunile propuse

to: 1) regularly update the European
Guidelines for validating non-formal and
informal learning facilitate effective peer-
learning and exchange of experience and good
practice (...) [T3en, p. 144].

(...) set out common objectives for voluntary
activities of young people, proposed exchanges
of good practice peer-learning activities.

actualizeze cu regularitate Orientarile europene
privind validarea invatarii non-formale si
informale; 2) sa faciliteze o invitare reciprocd
eficace si schimburi de experienta si bune practice
(...) [T3ro, p. 151].

(...) au stabilit obiective comune pentru
activitatile de voluntariat ale tinerilor, au propus
schimburi de bune practici si activitati de invatare

in echipa.

Tabelul A2.10

It is necessary to give more assistance to some
Programme target groups through advising,
counselling, monitoring, and coaching systems
tailored to their needs. [T3 en, p. 19]

Este necesar sa se acorde mai mult sprijin
anumitor grupuri-tinta ale programului prin
sisteme de indrumare, consiliere, monitorizare
siinstruire adaptate la nevoile acestora. [T3 en,
p. 19]

Tabelul A2.11

Offer the necessary facilities to students (e.g.
international office, housing, coaching,
assistance with visas. [T5 en, p. 55]

Sa ofere facilitatile necesare studentilor (de
exemplu, birou international, cazare,
meditatii, asistentd in obginerea de vize. [T5
ro, p. 55]
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Tabelul A2.12

Lack of funding now seems to be the most
important obstacle particularly for outgoing
mobility.

Personal and family issues are more often cited
as an obstacle to outgoing mobility

Lipsa finantarii in acest stadiu pare a fi cel mai
important obstacol, in special pentru mobilitatea
de trimitere.

Aspectele personale si familiale sunt cel mai
adesea citate drept obstacole in calea mobilitatii
outgoing

Tabelul A2.13

Extensive data on credit mobility is currently in
the process of being collected in the EU
framework and it should be made available in
2015. [T6 en, p. 229]

In prezent sunt in curs de colectare date amanuntite
privind mobilitatea creditelor la nivelul UE care ar
trebui sa devind disponibile in 2015. [T6 10, p. 229]

Tabelul A2.14

Portability of grants is far more common for
credit than degree mobility. [T6 en, p. 252]

Cazurile de transferabilitate a burselor pentru
obtinerea de credite sunt mult mai frecvente decat
cele pentru mobilitati finalizate cu obtinerea unei
diplome. [T6 ro, p. 252]

Tabelul A2.15

Figure 7.22 Share of tertiary students enrolled
abroad (degree mobility), by country of origin,
2011/12. [T6 en, p. 236]

When looking at degree mobility flows with non-
EHEA countries, students from outside the EHEA
make up more than 5 % of the total student
population (...) [T6 en, p. 264].

Figura 7.22: Cota studentilor inscrigi in strdindatate
(gradul de mobilitate), in functie de tara de origine,
2011/12. [T6 ro, p. 236]

Atunci cdnd se analizeaza gradul de mobilitate cu
tarile din afara SEIS, fluxurile de studenti din afara
Spatiului European al Invitimantului Superior
reprezintd mai mult de 5 % din populatia totald de
studenti (...) [T6ro, p. 264].

Tabelul A2.16

A research-related programme of higher
education study and research that follows a
higher education degree and leads to a fully
recognised doctorate degree. [T5 en, p. 12]

Enrolment of the students/doctoral candidates
up to the award of their masters or doctoral
degree [T5 en, p. 12]

Program de studii superioare de cercetare, care
urmeaza dupa o diploma universitara si conduce
la obtinerea unei diplome de doctor. [T5ro, p. 11]
Inscrierea  studentilor/doctoranzilor pand la
acordarea diplomei de masterat sau de doctorat.
[T5ro, p. 11]

Tabelul A2.17

Up to 20% of the budget allocated to support
Modules will be granted to Jean Monnet
Modules for which the coordinators are

Pana la 20 % din bugetul alocat pentru a sprijini
modulele va fi acordat modulelor Jean Monnet in
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researchers who have obtained a PhD degree.
[T3 en, p. 156]

Education institutions can apply for financial
support to develop international joint degree
programmes at master and PhD-level. [T6 en,
p. 220]

Post-doctoral Researcher — an experienced
researcher who is in possession of a doctoral
degree. [T5en, p. 15]

Students in doctoral programmes account for
less than 5% of the student population [T6 en,
p. 31]

care coordonatorii sunt cercetdatori care au obtinut
0 diploma de doctorat. [T3 ro, p. 163]

Institutiile de invatamant superior pot solicita
sprijin financiar pentru a emite diplome comune in
cadrul programelor internationale, la nivel de
masterat si doctorat. [T6 ro, p. 220]

Cercetator  postdoctorat un  cercetdtor
experimentat care detine o diplomda de doctorat.
[T5ro, p. 14]

Studentii inscrisi in programe de doctorat
reprezinta mai putin de 5% din populatia de
studenti [T6 ro, p. 31]

Tabelul A2.18

The effective outcomes of higher education, that
is, higher education attainment and
completion. [T6 en, p. 167]

Rezultatele efective ale invatamdntului superior,
concretizate in rata de absolvire a programelor de
studii in invatimdntul superior si finalizarea
acestora. [T6 ro, p. 167]

Tabelul A2.19

Average annual growth rate of unemployment by
educational attainment. [T6en, p. 184]

Educational attainment educational

background. [T6en, p. 115]

by

Income and educational attainment.

The data can be broken down along many
dimensions including age, sex, educational
attainment. [T6en, p. 280]

Educational attainment (Figures 4.7, 6.14, 6.15,
6.16, 6.19 and 6.20 [T6en, p. 274]

Rata anuala medie de crestere a somajului in
functie de nivelul de invagimdnt absolvit. [T6ro,
p. 184]

Nivelul de studii in functie de nivelul de
educatie.

Veniturile si nivelul de educatie. [T6 ro, p. 115]

Datele pot fi analizate defalcat, dupa mai multe
criterii cum ar fi: vdrstd, sex, performante
educationale. [T6ro, p. 280]

Nivelul participarii la sistemul educational
(Figurile 4.7, 6.14, 6.15, 6.16, 6.19 si 6.20) [T6
ro, p. 274]

Tabelul A.20

Students/Doctoral candidates can apply for an
Erasmus Mundus scholarship/fellowship to the
Erasmus Mundus Action. They are entitled to
apply only to one of the two categories of
fellowship at a time. [T5 en, p. 39]

Studentii doctoranzii pot solicita, la alegere, 0
bursa/bursa de cercetare Erasmus Mundus in
cadrul programului comun Erasmus Mundus
aferent Actiunii. Acestia au dreptul sa candideze
numai pentru una din cele doua categorii de
burse de cercetare odata. [T5 ro, p. 36]
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Tabelul A.21

Through the Balassi Institute, the Hungarian
Scholarship Board Office offers scholarships to
lecturers as well as research fellows who intend
to gain further professional experience at
Hungarian higher education institutions or
research institutes. [T2 en, p. 8]

Prin intermediul Institutului Balassi, Biroul
Consiliului pentru Burse din Ungaria ofera burse
lectorilor precum si cercetatorilor bursieri (sic!)
care intentioneazd sd-si continue studiile §i sa
acumuleze experienta profesionald in institutii de
Invatamant superior sau in institute de cercetare
din Ungaria. [T2 ro, p. 8]

Tabelul A.22

For scholar scholarships: the minimum
scholarship for an individual scholar is €
2 400.The number of available student and
scholar scholarships for each category is
communicated to all EMMCs. [T5 en, p. 35]

Pentru bursele acordate personalului academic:
bursa minima individuala este de 2 400 EUR.
Numdrul de burse pentru studenti si personalul
academic disponibile pentru fiecare categorie
este comunicat tuturor CMEM. [T5 ro, p. 35]

Tabelul A.23

Distance students who study at a 'normal’ higher
education institution, i.e. excluding institutions
solely for long distance students such as open
universities. [T6 en, p. 283]

Studentii inscrisi in programe de studiu la
distanfa intr-o  institutie ,,normala” de
invagamant superior, adica sunt exclusi studentii
inscrigi in institutiile care ofera doar cursuri ,,la
distanta”, cum ar fi universititi deschise. [T6 ro,
p. 283]

Tabelul A.24

Forthcoming data on credit mobility should
provide more information and allow a better
assessment of mobility flows affecting EHEA
countries both quantitatively and qualitatively.
[T6 en, p. 244]

Datele privind mobilitatea creditelor ar trebui sa
furnizeze mai multe informatii si sa permitd o mai
buna evaluare a fluxurilor de mobilitate care
afecteaza tarile din SEIS, atdt cantitativ, cat si
calitativ. [T6 ro, p. 244]

Tabelul A.25

Bologna texts have repeatedly emphasised that it
is necessary to develop flexible learning
pathways, to create opportunities for the
recognition of prior learning (...) [T6en, p. 147]

Examples of strategic partnerships promotion of
flexibile learning pathways. [T3 en, p. 242]

textele de la Bologna au subliniat in mod repetat
ca este necesar sa se dezvolte trasee flexibile de
invdtare, pentru a se crea oportunitafi pentru
recunoasterea studiilor anterioare... [T6ro, p.

147]

Exemple de parteneriate strategice de
promovarea parcursurilor de invdtare flexibile.
[T3ro, p. 253]
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Tabelul A.26

In the frame of their Strategic Partnership they
organise transnational meetings of staff to
exchange practices and design the project, as
well as carry out job shadowing and professional
development activities of youth workers. [T3 en,
p. 246]

In  cadrul  parteneriatului  strategic, se
organizeazd  reuniuni  transnationale  ale
personalului pentru a face schimb de practici si
a elabora proiectul, precum §i pentru a desfasura
activitdti de observare directd la locul de muncd
si de dezvoltare profesionala a lucratorilor de
tineret. [T3 ro, p. 246]

Tabelul A.27

The role of the BFUG is to follow up on
therecommendations made at the ministerial
conferences and on the general implementation
of all issues covered in the Ministerial
Communiqués. [T6 en, p. 268]

Consultative members are the Council of Europe,
the European University Association (EUA), the
European Students’ Union (ESU), the European
Association of Quality Assurance in Higher
Education (ENQA), the European Association of
Institutions in Higher Education (EURASHE),
the UNESCO European Centre for Higher
Education (UNESCO-CEPES),
BUSINESSEUROPE  (formerly known as
UNICE) and Education International.

A number of countries mention the work of
ENIC/NARIC centres in giving advice, assisting
in assessment procedures and training higher
education institution staff. [T6 en, p. 268]

Rolul BFUG este acela de a da curs
recomandarilor facute la conferinta ministeriala
si de a superviza implementarea aspectelor
generale aduse in discutie la Comunicarile
Ministeriale. [T6 ro, p. 270]

Membrii consultativi sunt Consiliul Europei,
Asociatia  Universitdtilor Europene (EUA),
Uniunea Studentilor Europeni (ESU), Asociatia
Europeana pentru Asigurarea Calitdatii in
(ENQA),
Europeana a Institutiilor din Invatamdntul
Superior (EURASHE), Centrul European
UNESCO  pentru  Invataméantul — Superior
(UNESCO-CEPES), BUSINESSEUROPE
(cunoscut in trecut gi ca UNICE) si Education
International.

O serie de tari mentioneaza contributia centrelor
ENIC/NARIC in acordarea de consiliere §i
asistentd cu privire la procedurile de evaluare si
de

Invatamantul — Superior Asociatia

formare a personalului din institutiile
invatamdnt superior. [T6 ro, p. 270]

Tabelul A.28

In Germany, various grant programmes exist for
both incoming and outgoing  mobility
administered by DAAD. [T6 en, p. 261]

A specific programme for the funding of joint
degrees has been established in Norway. The
programme is administered by the national
agency responsible or international cooperation
(SIV), and funding is allocated to higher
education institutions after a competition. [T6
en, p. 220]

In Germania, existd mai multe programe de
administrate de DAAD. [T6 ro, p. 261]

Un program specific pentru finanfarea emiterii
diplomelor comune a fost initiat in Norvegia.
Programul este gestionat de Agentia nationald
pentru cooperare internationald in educatie
(S1V) si aloca fonduri institutiilor de invatamant
superior in urma selectiei acestora, pe baza unui
concurs. [T6 ro, p. 220]
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In France, need-based grants (called BCS
grants) and special student mobility grants
(called AMI grants) are awarded to
disadvantaged students from lower socio-
economic backgrounds. [T6 en, p. 256]

In the Netherlands, students follow a common
core curriculum, usually for the first two years of
the secondary education in VMBO pathway and
for three years in HAVO and VWO streams. [T1
en, p. 27]

In Franta se acordd subventii evaluate pe bazd
de nevoi (denumite granturi BCS) si burse
speciale de mobilitate studenteasca (denumite
granturi  AMI)  studentilor  dezavantajafi,
provenind  din  medii  socio-economice
defavorizate. [T6 ro, p. 256]

In Olanda, elevii invatda dupa un trunchi
curricular comun, de obicei in primii doi ani de
Invatamant secundar in cadrul filierei VMBO si
timp de trei ani in cadrul rutelor HAVO si VWO.
[T1ro, p. 27]

Tabelul A.29

Overall, the use of internationalisation
instruments such as joint programmes/degrees,
campuses abroad and MOOCs varies across the
EHEA. [T6 en, p. 217]

Figure 7.8: Countries in which public higher
education institutions offer MOOCs, 2013/14.
[T6 en, p. 222]

Higher education institutions in many countries
also lack comprehensive internationalisation
strategies, although they are increasingly
engaged in internationalisation activities such as
joint programmes/degrees, MOOCs and cross-
border cooperation in research. [T6 en, p. 264]

In general, utilizarea unor instrumente de
internationalizare  precum  programele i
diplomele comune, campusurile universitare din
strainatate si MOOC, variaza la nivelul Spatiul
European al Invatamantului Superior. [T6 ro, p.
222]

Figura 7.8: Tari in care institutiile publice de
invagamant superior oferda CUrsuri online si
deschise, de masa, 2013/14. [T6 ro, p. 222]
Institutiile de invatamdnt superior multe tari nu
dispun nici de strategii de internationalizare
cuprinzdtoare, desi acestea sunt din ce in ce mai
implicate in activitati de internationalizare, cum
ar fi programe/diplome comune, cursuri online
de tip MOOC i promovarea cooperarii
transfrontaliere in domeniul cercetarii. [T6 ro, p.
264]

Tabelul A.30

The award of an Erasmus Charter for Higher
Education is a pre-requisite for all HEIs located
in a Programme Country and willing to
participate in learning mobility (...) [T3 en, p.
213]

HEIs in these two countries are also responsible
for deciding on the numbers of academic staff
and for determining the qualifications required
and eligibility criteria for all posts. [T1 en, p. 59]

Atribuirea unei carte Erasmus pentru
invatamantul superior este o conditie prealabila
pentru toate institutiile de invatamdnt superior
situate intr-o tara participanta la program si
care doresc sa participe la actiuni de
mobilitate(...) [T3 ro, p. 218]

IS in aceste doua tari sunt responsabile si
pentru deciziile cu privire la numarul de membri
ai  personalului si stabilirea calificarilor
necesare si a criteriilor de eligibilitate pentru
toate posturile. [T1 ro, p. 59]

Tabelul A.31
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Learning mobility for adult education staff aims
at raising the key competences and skills of staff
in adult education ( ...) [T3 en, p. 229].

Mobilitatea in scop educational pentru
personalul din invatamdntul pentru adulti are
ca scop sporirea competentelor cheie si a
abilitatilor personalului din invatamantul pentru
adulti (...) [T3ro, p. 234].

Tabelul A.32

In the context of an international joint study
programme, it is recommended to deliver a "joint
diploma supplement. [T3 en, p. 259]

Edition of a Joint Masters Course / Joint
Doctorate Programme — the "edition” of an

In contextual unui program international comun
de studiu, se recomanda emiterea unui
,,Supliment la Diploma comun” [T3 ro, p. 259]

Editia unui curs de masterat comun/program de
doctorat comun — , editia” unui CMEM sau

EMMC or EMJD corresponds to the complete | PDEM  corespunde duratei complete a
duration of the joint course/programme. [T3 en, | cursului/programului comun. [T3 ro, p. 11]
p. 12]

Tabelul A.33

The unemployment ratio is calculated as the
share of the unemployed in the total population
of a given educational attainment level and age
group. High educational attainment: ISCED 5-6,
Medium educational attainment: ISCED 3-4 and
Low educational attainment: ISCED 0-2. [T6 en,
p. 184]

Rata de neocupare se calculeaza ca procentul
somerilor in cadrul populatiei totale, pentru un
anumit nivel de studii §i grupa de varsta. Studii
superioare: ISCED 5-6, un nivel de instruire
mediu: ISCED 3-4 si un nivel redus de educatie:
ISCED 0-2. [T6 ro, p. 184]

Tabelul A.34

In Spain (...) 31.4 % are studying for a first
gualification provided by more professionally
oriented tertiary programmes. [T6 en, p. 52]

In Spania (...) 31,4 % studiazd pentru o primd
calificare furnizata in cadrul mai multor
programe de invatamant universitar de orientare
profesionala. [T6 ro, p. 55]

Tabelul A.35

Blended mobility of Students, trainees, adult
learner, young people (5 days to two month
mobility). [T3 en, p. 244]

Mobilitatea mixta a studentilor, a stagiarilor, a
cursantilor, a tinerilor (cu o durata de la 5 zile la
2 luni). [T3 ro, p. 250]

Tabelul A.36

The specific objectives pursued by the Erasmus+
Programme in the field of education and training
are to: (...)promote the emergence and raise
awareness of a European lifelong learning area
designed to complement policy reforms at
national level (...) [T3 en, p. 26]

Obiectivele specifice urmarite de programul
Erasmus+ in domeniul educatiei si formarii
sunt:

(...) promovarea aparitiei unui spatiu european
de invdtare pe tot parcursul vietii si cresterea
sensibilizarii cu privire la acesta, un spatiu
conceput pentru a completa reformele de
politica la nivel national (...) [T3 ro, p. 26]
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(...) gathering and interpreting evidence of skills
needs on the labour market in a given economic
sector, drawing on the EU Skills Panorama and,
where relevant, the work of European Sector
Skills Councils. [T3 en, p. 120]

Youth Capacity Building projects aim to:

(...) promote transnational non-formal learning

(...) colectarea si interpretarea datelor privind
necesitdtile de pe piata fortei de munca intr-un
anumit sector economic, pe baza panoramei
competentelor in UE si, daca este cazul, a
activititii  consiliilor  europene  pentru
competente sectoriale. [T3 ro, p. 126]

Proiectele de consolidare a capacitatilor in
domeniul tineretului vizeaza:(...) promovarea
mobilitatii transnationale in scopul invatarii

mobility between Programme and Partner | Non-formale  intre farile participante  la
Countries. [T3 en, p. 132] program si tarile partenere. [T3 10, p. 137]
Tabelul A.37

Figure 7.16: Outward degree mobility rate —
Tertiary education students studying abroad
outside the EHEA as a percentage of the total
number of students of the same country of origin,
2011/12. [T6 en, p. 231]

Figure 7.14: Incoming degree mobility rate —
tertiary education mobile students from outside
the EHEA as a percentage of the total number of
students enrolled, by country of destination,
2011/12. [T6 en, p. 229]

Figura 7.16: Rata mobilitatii externe (outgoing)
— studenti din invatamantul tertiar care studiazad
in strdindtate, in afara SEIS, ca procent din
numarul total de studenti din aceeasi tara de
origine, 2011/12. [T6 ro, p. 231]

Figura 7.14: Rata mobilitatii de intrare —
studenti din afara SEIS in invatamdntul terfiar,
ca procent din numdrul total de studenti inscrigi,
in functie de tara de destinatie, 2011/12. [T6 ro,
p. 229]

Tabelul A.38

The applicant can be a consortium coordinator:
leading a mobility consortium of partner
organisations of the same country aimed at
sending VET learners and staff to activities
abroad. [T3 en, p. 47]

4.1.1. Gender balance in higher education
Equal opportunities for men and women to attain
higher education are a main concern of the social
dimension within the Bologna Process.
Definition of specific academic arrangements
(e.g. for students: agreed examination criteria,
academic recognition of study periods abroad
[T6 en, p. 106]

Solicitantul poate fi un coordonator de consorti,
care conduce un comsortiu de mobilitate al
organizatiilor partenere din aceeasi tara cu scopul
de a organiza diverse activitati de mobilitate pentru
studenti si personal. [T3 ro, p. 49]

4.1.1. Echilibrul de gen in invitamdntul superior
Egalitatea de sanse intre femei si barbati la
inscrierea intr-un program de studiu in
invagamantul superior reprezintd o preocupare
majora din perspectiva dimensiunii sociale, in
cadrul Procesului Bologna.

Definirea mdasurilor academice specifice (de
exemplu, pentru studenti: criterii de examinare
convenite, recunoasterea perioadelor de studiu
efectuate in strdindtate. [T6 ro, p. 106]

Tabelul A.39
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A PhD student, researcher or teacher can also be
invited by a university or university college for a
study or research visit of two weeks to one month.
[T2en, p. 10]

Un doctorand, un cercetator sau un cadru
didactic pot fi de asemenea invitati de o
universitate sau de un colegiu universitar sd
participe la o vizita de studiu sau de cercetare,
pe 0 perioadd cuprinsa intre doua saptamani si o
luna. [T2ro, p. 10]
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Anexanr.3

Glosar bilingv (englez-romén) de termeni extrasi din corpusul paralel

Termen in engleza

Termen in romana

Traducerea termenului
englez in IATE

academic added value

valoare adaugatd academica

academic calendar

calendar universitar

academic cooperation

cooperare in domeniul
universitar/cooperare
academica

academic degree

diploma de studii universitare
diploma de specializare

grad universitar

academic diploma

diploma universitarad

academic discipline

disciplina academica

academic failure

esec scolar

esec scolar

academic guidance services

servicii de orientare academica

academic merit

merit academic (pu studenti)

academic perfomance

performanta academica
performanta scolara

academic programme

programe academice

academic quality

calitatea procesului de
invatamant

academic recognition of
comparable degrees.

recunoasterea diplomelor
universitare comparabile

academic responsability

responsabilitate academica

academic semester

semestru universitar

academic staff mobility

mobilitatea personalului
academic.

academic stay

stagii cu scop academic

academic studies

studii universitare

academic world

mediul academic

academic year

an universitar; an scolar

academics

personal academic; cadre
didactice din mediul academic;
cadre universitare; profesori;
membrii mediului academic

access routes to higher
education

cai de acces la invatamantul
superior/ rutd de acces la
invatamantul superior

academic recognition of study
periods

recunoasterea academica a
perioadelor de studiu

achivement

succes scolar

acquisition of competences

dobandirea de competente

admission procedure

procedura de admiteri
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admission requirements

cerinte de admitere

adult education

invatamant pentru adulti;
educatia adultilor

educatia adultilor; invatare in
randul adultilor

adult education school

scoala in domeniul
invatdmantului pentru adulti

adult educator

formator pentru adulti

adult learner

cursant adult

adult learning

invatare pentru adulti

invatare 1n randul adultilor

applied Bachelor
programmes

programe de licenta aplicate/de
orientare profesionald

apprentice

ucenic

area of study /field of study

domeniu de studiu

assessment

evaluare; apreciere

assistant professors (dupa grad-
professor, associate professor,
assistant professor)

profesori asistenti

associate professors

profesori asociati — pentru
Republica Moldova e clar
conceptul conferentiari

associated teaching activity

activitate de predare asociatd

attainment levels

nivel de educatie

attainment of
young people

reusita scolara

automatic recognition of
qualifications

recunoasterea automata a
calificarilor

recunoasterea automata a unei
calificari

BA

licenta

Bachelor level

nivel universitar

bachelor programmes/bachelor
degree programme

program de licentd

bachelor student

student

balanced mobility

Mmobilitate echilibrata
echilibrul programelor de
mobilitate

basic skills

competente de baza

competente de baza

BFUG

BFUG

blended elearning programme

program mixt de e-invatare

blended learning

invdtare mixta

1nvatare mixta

blended mobility

mobilitate mixta

mobilitate mixta

blended student mobility

mobilitatea mixta a studentilor

Bologna Follow-up Group

grupul de monitorizare a
implementarii procesului
Bologna; grupul de
monitorizare a procesului
Bologna

Bologna three-cycle system

sistemul Bologna in trei cicluri
de studii
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Bologna tools

instrumente Bologna

exodul de competente (brain

brain drain drain)
bursary bursa
campuse campus; centru universitar

capacity-building projects

proiectele de consolidare a
capacitatii institutionale

career guidance services

serviciile de orientare
profesionala

CEEPUS (Central European
Exchange Programme for
University Studies)

CEEPUS ( Programul de
schimburi pentru studii
universitare in Europa
Centrala)

centre of excellence

centru de excelenta

certified assessment

evaluare certificata

coach

mentor

coaching

meditatii; indrumare

coaching activities

activitati de pregatire

coaching methods and tools

metode si instrumente de
pregatire

coaching methods.

metode de coaching

coaching system

sistem de instruire (sic!)

co-creation of learning

co-creare a proceselor de
invatare

cohort of mobility for students

grupa de mobilitate pentru
studenti

cohort of students

grupa de studenti

collaborative learning

invatare in colaborare

college colegiu
common core' curriculum trunchi curricular comun
sistemul
comun de acordare a
common degree system diplomelor
compentece competenta Ccompetenta

complete studies (verb)

a finaliza studiile

completion

finalizarea studiilor; absolvirea
studiilor

completion rate

rata de absolvire/rata de
promovabilitate

compulsory curriculum

curriculum obligatoriu

compulsory education

invatdmant obligatoriu

invatamant obligatoriu

compulsory full-time education

invatamant obligatoriu la zi

compulsory full-time schooling

invatamant obligatoriu la zi

compulsory professional
traning

pregatire profesionala
obligatorie

conference tour

participare la conferinte

continuing education

educatie continud
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continuing educational
programmes

programe educationale
continue

continuing professional
development

dezvoltarea profesionala
continud

dezvoltare profesionala
continua

continuous assessment

evaluare continua

copyright

drept de autor

course offering

ofertd de cursuri

credit mobility

mobilitatea creditelor;
mobilitatea pentru obtinerea de
credite

mobilitatea creditelor

cross-sectoral studies

studii transsectoriale

curriculum

programa de studii; programa
scolara; curriculum

curriculum content

continutul curricular; program
de Invatamant

curriculum development

dezvoltarea programelor de
invatamant

dean

decan

decan

degree

diplomad; certificare academica

degree awarding institution

institutie care elibereaza
diplome

degree mobility

mobilitate de studiu;
mobilitatea finalizata cu
obtinerea unei diplome

degree structure

structuri de certificare

degree system

sistem de acordare a
diplomelor

degree-awarding HEIs

institutii de Invatamant superior
cu drept de eliberare a
diplomelor

degree-awarding university

universitate care elibereaza
diplome

delayed transition sudents

studenti cu o tranzitie intarziata

didactic programmes

programe didactice

digital competence

competente digitale

digital learning

invatare digitala

digital skills

competente digitale

competente digitale

diploma supplemnt

supliment la diploma

supliment la diploma

direct contact hour

ora de contact direct; ore de
interactiune directa

disadvantaged students

studenti defavorizati
studenti dezavantajati

distance learner

studentii Inscrisi la programe
de invatamant la distanta

distance learning

invatamant la distanta/
invétarea la distanta

distance studies

studii la distanta

educatie la distanta

distant learner

studenti Inscrisi in
invatamantul la distanta
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docent

conferentiar universitar

doctoral education

invatamant doctoral

doctoral fellowship

bursa de cercetare pentru
doctorat

doctoral level

nivel doctoral

doctoral researcher

cercetatori la nivel doctoral

doctoral school

sectii de doctorat; scoald
doctorala

scoald doctorala

doctoral students

studentii inscrisi la doctorat;
student doctorand

doctoral studies

studii de doctorat

doctoral training

pregatirea pentru doctorat

drop-out

abandon scolar

abandon scolar

drop out form higher education
(verb)

a abandona studiile n
invatamantul superior

EAR manual

manualul Spatiului european al
recunoasterii

early school leaving

abandon scolar timpuriu

parasirea timpurie a scolii

early leavers from education

abandonuri scolare timpurii ale
sistemelor de educatie;
persoane care parasesc de
timpuriu sistemul de educatie;
abandon prematur al sistemelor
de educatie

persoana care a parasit
timpuriu scoala; persoana care
a parasit timpuriu sistemul de
invatdmant si de formare
profesionala

early school leavers

persoane cu abandon scolar
timpuriu

persoana care a parasit
timpuriu scoala; persoana care
a parasit timpuriu sistemul de
invatdmant si de formare
profesionala

early-stage researcher cercetator junior

ECTS credite ECTS ECTS
ECTS credit credite ECTS

ECVET partnership perteneriat ECVET

education educatie; Invatdmant

education system

sistem de invatadmant; sistem de
educatie; sistem educational

sistem de invatdmant; sistem de
educatie

educational attainment

nivel de educatie; nivel de
instruire; nivel de studii
promovat; nivel de invatamant

educational expenditure;
expenditure on education

cheltuielile cu educatia

educational materials

materiale didactice

educational offer

ofertd educationala
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educational path

parcurs educational

educator educator
tarile din Spatiul european al
invatamantului superior; tarile
EHEA countries din SEIS; tari SEIS
invatare electronica; e-invatare;
e-learning e-learning e-learning; invatare on-line

e-learning tools

instrumente de e-learning

embedded mobility

mobilitate incorporata

e-module e-modul
capacitatea de insertie angajabilitate; capacitate de
employability profesionala insertie profesionald

ENIC/NARIC centres

centre ENIC/NARIC

enroll in tertiary education

a se Inscrie/a urma
invatamantul superior

enrolment

inscriere intr-un program de
studiu

enrolment fee

taxe

entrance examination

examen de admitere

entrance fee

taxa de admitere

entrance requirements

cerinte de admitere

entry rate

rata de intrare /rata de admitere

EPALE (Electronic Platform
for Adult Learning in Europe)

EPALE (Platforma electronica
pentru educatia adultilor din
Europa)

EPALE (Platforma electronica
pentru educatia adultilor din
Europa)

Erasmus Charter for Higher
Education (ECHE)

Carta Universitarda Erasmus
(ECHE)

Carta Universitarda Erasmus

ESCO (multilingual
classification of European
Skills, Competences,
Qualifications and
Occupations)

ESCO (Clasificarea europeana
a aptitudinilor, competentelor,
calificarilor si ocupatiilor)

ESCO (Clasificarea europeana
a aptitudinilor, competentelor,
calificdrilor si ocupatiilor)

ESU (European Students
Union)

ESU (Uniunea Studentilor
Europeni)

EU Skills Panorama

Panorama
competentelor in UE
(platforma online)

EU studies

studii europene

EUA (European University
Association)

EUA (Asociatia Universitatilor
Europene)

EURASHE (European
Association of Institutions in
Higher Education)

EURASHE (Asociatia
Europeana a Institutiilor din
Invatamantul Superior)

European Area of Recognition
(EAR)

Spatiul European al
Recunoasterii Academice
(EAR); Spatiu European de
Recunoastere
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European Association for
Quality

Assurance in Higher Education
(ENQA)

Asociatia europeana pentru
asigurarea calitétii in
invatamantul superior (ENQA)

Asociatia Europeana pentru
Asigurarea Calitatii In
Invatamantul Superior/ENQA

European Credit Transfer and
Accumulation System (ECTS)

Sistemul european de credite
transferabile (ECTS)

Sistemul european de
acumulare si transfer al
creditelor de studii; ECTS

European Higher Education
Area (EHEA)

Spatiul european al
invatamantului superior
(EHEA); SEIS; EHEA

Spatiul european al
invatdmantului superior/EHEA

European Language Label
(ELL)

Eticheta lingvistica europeana
(ELL)

European Qualification
Framework (EQF)

Cadrul European al
Calificarilor (EQF)

Cadrul european al
calificarilor; Cadrul european
al calificarilor pentru invatarea
pe tot parcursul vietii;

CEC

European Quality Assurance
Reference
Framework (EQAVET)

Cadrul european de referinta
pentru asigurarea calitatii in
educatie si formare
profesionald (EQAVET)

Cadrul european de referintd
pentru asigurarea calitatii in
educatie si formare
profesionald/ (EQAVET)

European Quality Assurance
Register (EQAR)

Registrul European pentru
Asigurarea Calitatii In
Invataméantul Superior (EQAR)

Registrul european pentru
asigurarea calitatii in
invatdmantul superior/ EQAR

European Quality Charter for
Mobility

Carta europeana a calitatii
pentru mobilitate

European Skills, Competences,
Qualifications and Occupations
(ESCO)

Clasificarea europeana a
aptitudinilor, competentelor,
calificarilor si profesiilor
(ESCO)

Clasificare europeana a
aptitudinilor, competentelor,
calificarilor si ocupatiilor

European Students' Unio (ESU)

Uniunea Studentilor Europeni
(ESU)

evaluation evaluare
excellence in teaching and excelenta in predare si
research cercetare

excellent students

studentii de elitd

exchange of good practices

schimb de bune practici

exchange of professors

schimburi de cadre didactice
universitare

exchange of researchers

schimburi de cercetatori

exchange of students

schimburi de studenti

exchange programme

program de schimburi

expenditure on higher
education

fonduri alocate invatamantului
superior

external quality assurance

asigurarea externa a calitatii
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external quality assurance
agency

agentie de asigurare externa a
calitatii

external quality assurance
system

sistem de asigurare externd a
calitatii

faculty

facultate

family-friendly learning
environment

mediu de invatare care vizeaza
compatibilitatea cu viata de
familie

fellowship holder

posesor de burse de cercetare

fellowships

burse pentru stagii; burse de
cercetare

FellowshipsStrategic
Framework for Education and

Cadrul strategic pentru educatie

Training si formare (,,Educatie si
('ET 2020") formare 2020”/ET 2020
field of study domeniu de studiu

first-cycle students

studenti 1n primul ciclu de
studii

foreign academics

cadre didactice din alte tari

foreign lecturer

lector strain

foreign scholarship holder

bursier strain

formal education

educatie formala

educatie formala; educatie
initiala

formal learning

invatare formala

invatare formala

freshmen

student nou admis

full Master’s degre

program masteral complet

full-time academic staff

personal academic cu norma
intreagd

fulltime students

cursanti/ studenti la zi; studenti
cu program integral,

full-time studies

studii cu program integral;
cursuri la zi

further training

formare profesionala continua

GCSEs

examene GCSEs

general courses

cursuri generale

German Academic Exchange
Service (DAAD)

Serviciul german de schimburi
academice (DAAD)

grade retention/ grade
repetition

repetarea unei clase

grades of academic staff

functii ale personalului
academic (1)

graduate endowment

darul absolventului

graduate school

sectie postuniversitara

graduate tracking surveys

sondaje de urmadrire a
absolventilor

graduates' employability

capacitatea de insertie
profesionald a absolventilor

graduation fee

taxa de absolvire

graduation rate

rata de absolvire
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grant programmes

program de finantare

group lecture

prelegere de grup

guest lecturer

lector invitat

HERE activities

activitatile expertilor in
reformarea invatamantului
superior

high educational attainment

studii superioare

higher education

invatamant superior

invatdmant superior

higher education attainment

absolvirea studiilor; finalizare a
studiilor

higher education attainment
and competion

finalizarea studiilor in
invatamantul superior

higher education attainment
levels

gradul de absolvire a
programelor de studii din
invatamantul superior

higher education graduates

absolventi de invatdimant
superior

higher education programmes

programe educationale din
invatdmantul superior

Higher Education Reform
Experts (HERES)

experti in reformarea
invatamantului superior
(HERE)

higher education staff

personal didactic din
invatdmantul superior

student 1n Tnvatamantul

higher education student superior

cadru didactic din invatdmantul
higher education teacher superior

invatamantul profesional
higher professional education | superior

highly educated

inalt nivel de educatie;

cu calificari superioare;
pesoana cu nivel ,ridicat” de
educatie;

cu studii superioare

high-ranking academics

personal academic de nivel
superior

home campus

campus din tara de origine

home students

studenti din tara de referinta;
studenti nationali

host HEI

11S gazda

host university

universitate gazda

ICT

tehnologia informatiei si
comunicatiilor; TIC

tehnologia informatiei si
comunicatiilor; TIC

ICT-based assessment

evaluare bazata pe tehnologia
informatiei si comunicatiilor

ICT-based teaching

predare bazatd pe tehnologia
informatiei si comunicatiilor

imbalanced mobility

mobilitate Tn dezechilibru;
dezechilibru In mobilitate
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inbound mobility

mobilitate de primire

incoming credit mobility

mobilitatea creditelor intrate
(sicl)

incoming degree mobility

rata mobilitatii de intrare

incoming degree tertiary
education mobile students

studenti din invatamantul
tertiar (sic!)

incoming mobility

mobilitate de primire

incoming scholars

bursieri (sic!) care beneficiaza
de o mobilitate de primire

incoming student mobility

mobilitatea de primire a
studentilor

incoming students

mobilitate de primire a
studentilor

incoming teachers

mobilitate de primire a cadrelor
didactice

independent academic experts

experti independenti din mediul
academic

independent learning

invatarea fard profesor

individual instruction

instruire individuala

individual learning path

traseu de Invatare personalizat

individual mobility

mobilitate
individuala

individual teacher evaluation

evaluare individuala a cadrelor
didactice

induction period

perioada de inductie

induction year

an de inductie

inflexible curricula

inflexibilitatea programei de
studii

informal learning

invatare informala

invatare informald; educatie
informala

information session

sesiune de informare

initial education

educatie intiala

educatie initiala; educatie
formala

innovative education

practici inovatoare in domeniul
educatiei

insertion courses

cursuri de insertie

in-service training

programe de perfectionare
profesionald

intelectual output

rezultate intelectuale

intensive courses

cursuri intensive

intensive study programme
(ISP)

program intensiv de studii
(ISP)

internal quality assurance

asigurarea interna a calitatii

internal quality assurance

sisteme interne de asigurare a

systems calitatii
international alumni asociatia internationala a
association absolventilor
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international credit mobility of
individuals

mobilitatea internationald a
creditelor individuale (sic!)

international higher education

actiuni de mobilitate
internationald in invatamantul

mobility superior
responsabili cu mobilitatea
international mobility officers | internationala

international staff mobility

mobilitatea internationala a
personalului

International Standard
Classification of Occupations
(ISCO)

Clasificarea internationala
standard a ocupatiilor — ISCO

international student

student international

international student flows

fluxuri internationale de
studenti

international student mobility

mobilitatea internationald a
studentilor

interruption of student's
mobility

intreruperea perioadei de
mobilitate a studentilor

inter-sectoral mobility

mobilitate la nivel inter-
sectorial

introductory courses/ insertion
courses

cursuri introductive
insertie

invited scholar

cadru universitar invitat

inward mobility

mobilitate interna

IPR (intellectual property
rights)

DPI (drepturi de proprietate
intelectuald)

ISCED level

nivel ISCED

JMD consortium

consortiul organizator al
programului de masterat comun

JMD Consortium Agreement

acordul de consortiu pentru
programe de masterat comune

JMDs

programe de masterat comune

job observation period

observare directa la locul de
munca

job shadowing period

observare directa la locul de
munca

joint Master programme

program comun de masterat

joint curriculum

program de Invatamant comun

joint degree

diplomd comuna

diploma comuna

joint doctoral study
programmes

programe doctorale de studiu
derulate in parteneriat cu
universitati din alte tari;
program doctoral comun

joint doctorate programme

program de doctorat comun

joint master course

curs de masterat comun

joint master degree (JMD)

program de masterat comun

joint PhD programme

program comun de doctorat
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joint research project

program comun de cercetare

junior researcher

cercetator junior

key-competence

competenta cheie

competenta cheie

know-how

know-how

knowledge allaince

aliantd a cunoasterii

knowledge economy

economie a cunoasterii

economie bazata pe cunoastere;
economia cunoasterii

language assesssemnt

evaluare lingvistica

language skills

competente lingvistice

LdV mobility certificate

certificat de mobilitate
Leonardo da Vinci

Learner

cursant

learner mobility

mobilitatea persoanelor care
invatd

learner-centred teaching

programe de predare centrate
pe elev (sic!)

learning agreement

contract de studiu; acord de
studiu

contract de studii

learning methods

metode de Invatare

learning mobility

mobilitate de Tnvatare

learning mobility of individuals

mobilitatea persoanelor in scop
educational

learning needs

nevoi in materie de invatare

learning offer

oferta de Invatare

learning outcomes

rezultatele Tnvatarii

learning package

pachet educational

learning pathways

cai de Invatare; parcurs
educational

parcurs de Invatare; traseu de
invatare

learning performance

performanté de Invatare

lector lector
lecture curs; conferintd; prelegere
lecture hall sala de conferinta

lecture hour

ora de curs

lecture stay

sustinere de prelegere

lecture tour

participare la cursuri

lectureship

sesiune de predare

level of education

nivel de educatie

levels of completion in the
EHEA

niveluri de finalizare a studiilor
superioare in SEIS

lifelong learners

cursanti Inscrisi la programe de
invatare pe tot parcursul vietii;
persoane cu o atitudine
favoriabila invatarii pe tot
parcursul vietii
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life-long learning

invatare pe tot parcursul vietii

invatare pe tot parcursul vietii

Lisbon Recognition
Convention (LRC)

Conventiei de la Lisabona
privind recunoasterea
calificarilor (LRC)

Conventia cu privire la
recunoasterea atestatelor
obtinute in invatamantul
superior in statele din regiunea
Europa

Literacy

alfabetizare

abilitatea de a citi si de a scrie;
competenta scris-Citit

LLL

ITPV

LLL

long-term mobility

mobilitate pe termen lung

low educational attainment

nivel scazut de educatie; nivel
redus de educatie

low educational background

familii cu nivel scazut de
educatie (sic!)

low skills slab calificat

MA masterat

mandatory perioada de mobilitate
mobility period obligatorie

master level nivel masteral

master student

masternad; student masterand

Master Student Loan Guarantee

mecanism de garantare a
imprumuturilor pentru studentii
inscrisi la masterat.

master’s degree

diploma de master

Master’s student loans

imprumuturi bancare pentru
masteranzi

mature student

student matur

medium educated

calificare medie; nivel mediu
de educatie; studii medii

medium educational attainment

nivel mediu de instruire; nivel
de instruire mediu

Memorandum of
Understanding (MoU)

memorandum de intelegere
(MoU)

mentor

mentor

mentoring

tutoriat

tutorat; mentorat

mentoring programme

program de mentorat

mobile student

studenti care efectueaza o
mobilitate de studiu

mobility agreement

acord privind mobilitatea

mobility certificate

certificat de mobilitate

mobility consortium

consortiu de mobilitate

mobility flow flux de mobilitate
mobility of lecturers mobilitatea lectorilor
mobility tool instrument de mobilitate
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mobility tracks

variante de mobilitate

mobility window

fereastrda de mobilitate

modular learning

invatare modularad

modular studies

studii modulare

MOOCs

cursuri online si deschise, de
masa; programe de tip MOOC:;
cursuri online gratuite si
deschise; MOOC

cursuri online deschise si in
masa; MOOC

multi-disciplinary studies

studii multi-disciplinare

multiple degrees

mai multe diplome

multi-track study areas

domenii de studiu ample

National Academic
Recognition Information
Centre (NARIC)

Centre nationale de informare
cu privire la recunoagterea
academica a diplomelor
(NARIC)

Centre nationale de informare
pentru recunoastere academica/
NARIC

national mobility consortium

consortiu national de mobilitate

national mobility programmes

programe nationale de
mobilitate

National qualifications
framework (NQF)

Cadrul national al calificarilor
(CNC)

Cadrul national al calificarilor
CNC

national research council

consiliu national de cercetare

national test

test national

national testing of students

testare nationald a elevilor

NEETS (people not in
employment, education or
training)

persoane care nu sunt incadrate
profesional si nici nu urmeaza
un program de educatie sau
formare

(tandar) care nu este Incadrat
profesional si nu urmeaza
niciun program educational sau
de formare

non-completion

nefinalizarea studiilor

non-formal learning

invatare non-formala

invatare non-formala

non-formal learning mobility

mobilitate in scopul invatarii
nonformale

non-mobile student

student care nu este Inscris In
programe de mobilitate

non-teaching staff

personal non-didactic; personal
nedidactic

non-traditional learner

cursant non-traditional; student
netraditional/ student atipic

cursant netraditional

non-university higher
education

institutiile nonuniversitare de
invatamant superior

obstacles to mobility

obstacole in calea mobilitétii

occupationally specific
programmes

programe care asigura o
instruire ocupationala

online assessment

evaluare online

online learning materials

materiale de Invatare online
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on-site studies

studii la zi

open education

invatamant deschis

educatie deschisa

open education activity

activitate educationala deschisa

open educational resources
(OER)

resurse educationale deschise
(OER)

resurse educationale accesibile
permanent si gratuit; resurse
educationale deschise

open licence

licentd deschisa

licentd deschisa

Open Methods of Coordination
in education, training
and youth;

metode deschise de coordonare
in domeniile educatiei, formarii
si tineretului

optional lesson

ord optionala

optional subject

disciplind optionala

outbound mobility

mobilitate de primire

outgoing credit mobility

mobilitate outgoing (sic!)

outgoing mobility

mobilitate de trimitere

outward academic staff
mobility

mobilitatea de trimitere a
personalului academic

outward credit mobility

mobilitate externd a creditelor

outward degree mobility

mobilitate externd de diploma;
mobilitate outgoing de studii

outward degree tertiary
education mobile students

studenti din invatamantul
tertiar care efectueaza o
mobilitate

outward mobility

mobilitate externa

outward student mobility

mobilitate externa a studentilor

overqgualification

supracalificare

overqualified person

persoana supracalificatd

overskilled person

persoand supracompetenta

paid sabbatical leave

intrerupere sabatica platita

partial PhD studies

studii partiale de doctorat

partner university

universitate partenera

part-time student

cursant/student cu frecventa
redusa; student care urmeaza
programe de studii cu durata
redusa; student inscris in
programe cu normd redusa de
studiu; student cu program
partial

part-time studies

programe cu durata redusd de
studiu; studiile cu durata
partiala sau redusa; studii cu
program partial

peer learning

invétare reciprocd; invatare de
la colegi

peer review

evaludri inter pares
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peer reviewed article

articol evaluat inter pares

performance agreement

acord privind performantele
academice

personalised learning
approaches

abordari personalizate ale
invatarii

Phd candidate

candidat la doctorat

PhD degree

diploma de doctorat

PhD student

doctorand

physical mobility

mobilitate fizica

PISA (Programme for
International Student
Assessment)

PISA (Programme for
International Student
Assessment)

Programul privind evaluarea
internationald a elevilor PISA

PL4SD (peer learning for the
social dimension)

PL 4SD (invatarea inter pares
pentru dimensiunea sociala)

places for fee-paying student

locuri cu plata

politechnics experti din domeniul politehnic
polytechnic institut politehnic
Postdocs bursieri post-doctorali

post-doctoral fellowship

bursa post-doctorala

post-doctoral programme

program postdoctoral

post-doctoral researcher

cercetator la nivel postdoctoral;
cercetator postdoctorat

cercetator postdoctoral

postdoctoral studies

studii postdoctorale

postdoctorates

personal post-doctoral;
postdoctoranzi

postgraduate

absolvent

postgraduate certificate

certificat de studii
postuniversitare

postgraduate diploma

diploma postuniversitara

diploma de specializare
postuniversitara

postgraduate higher education
degree/ postgraduate degree

diploma de studii superioare

postgraduate student

absolvent de invatamant
superior (1)

postgraduate studies

studii postuniversitare

post-PhD contracts

contract post-doctoral

pprenticeship programme

programele pentru ucenici

pre-doctoral training

program de formare pre-
doctorala

preparatory year

an pregatitor

218




prior education

educatie anterioara

prior learning

invatare anterioara;
studii anterioare

private grant-aided education

invatamantul particular
subventionat

private university

universitate privata

professional doctoral
programme

program profesional de
doctorat

professional pathway

parcurs profesional

professional programme

program profesional

professional skills and
competences

aptitudini si competente
profesionale

professor

profesor

program of study

program de studii

programmes for the training,
professional development and
updating of skills

programe pentru formarea,
dezvoltarea profesionala si
actualizarea competentelor

prolongation of learner's
mobility

prelungirea perioadei de
mobilitate a studentilor

public education institution

institutie publica de invatdmant

public university

universitate publica

QA agency

agentie de asigurare a calitatii

gualification

calificare

calificari

quality assessment

evaluarea calitatii

quality assurance

asigurarea calitatii

quality assurance agency

agentia de asigurare a calitatii

guality commitment

angajament privind calitatea

receiving country

tard gazda

Recognising International
Quality Assurance Activity in
the European Higher Education
Area (RIQAA)

Recunoasterea activitatii
internationale privind
asigurarea calitatii in Spatiul
European al invatimantului
Superior (RIQAA)

recognition and validation of
skills and qualifications

recunoasterea si validarea
competentelor si calificarilor

recognition of prior learning
(RPL)

recunoasterea invatarii
anterioare (RIA);

recunoasterea studiilor
anterioare

recunoasterea antecedentelor
educationale

Rector

rector

regional mobility programme

program regional de mobilitate

reseach school

unitate de cercetare

research collaboration

colaborare in domeniul
cercetarii

219




research fellow

cercetdtor bursier (Sic 1)

research fellowship

bursa de cercetare

research funding agency

agentie care finanteaza
activitatea de cercetare

research institute

institut de cercetare

research qualification

calificare 1n domeniul
cercetarii

research staff

personal din cercetare

research stay

perioda de studiu; stagiu de
cercetare

research visit

vizita de cercetare

researcher holding a PhD

cercetator care are doctorat

researchers with lecturing
duties

cercetatori cu atributii de
lector; conferentiar

re-skilling

recalificare profesionala

conversie profesionald;
reconversie profesionala

retake a year (verb)

a repeta anul

sabbatical

perioada sabatica

sabbatical leave

perioada sabatica; intrerupere
sabatica; activitate sabatica

sabbatical period

intrerupere sabatica

scholar

bursier

scholarship

bursa de studii

scholarship holder

bursier

school career

parcurs scolar

school-leaving examination

examen final de la sfarsitul
invatamantului preuniversitar

scientific expedition

expeditie stiintifica

scientific leave

intreruperea activitatii pentru
un scop stiintific; perioada
sabatica

scientific merit

valoare stiintifica adaugata

scientific mobility

mobilitate stiintifica

second cycle graduate

absolvent al celui de-al doilea
ciclu

secondary education

invatamant secundar
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sector skills alliance

alianta a competentelor
sectoriale; aliantd pentru
competentele sectoriale

aliantd a
competentelorsectoriale

seminar

seminar

sending country

tara de origine

sending HEI

1S de origine

senior academic

cadru universitar de rang
superior (sic!)

senior lecturer

conferentiar

senior researcher

cercetator senior

short cycle graduate

absolvent al programelor pe
termen scurt

short cycle higher education
programme

program educational cu ciclu
de scurta duratd in
invatdmantul superior

short-cycle programme

program de scurtd durata

short-cycle qualifications

calificarile obtinute Intr-un
termen scurt

short-term mobility

mobilitate de scurtd durata

short-term scholarship

bursa de studii pe termen scurt

aptitudine; competenta;

Skill capacitate abilitate, competenta
skills centre centru de competente
lacune in materie
decompetente; insuficienta
skills gaps deficit de competente mainii de lucru calificate
staff mobility mobilitatea personalului

staff mobility for teaching

actiuni de mobilitate a
personalului pentru predare

staff mobility for training

actiuni de mobilitate a
personalului pentru formare

staff with special needs

personal cu nevoi speciale

state scholarship

bursa de stat

state university

universitate de stat

STEM subjects (Science,
Technology, Engineering and

domeniile STIM (stiinta,
tehnologie, inginerie si

Maths matematica

Stipend subventie

structured course curs structurat
student student; cursant; elev

student agreement

contract de scolarizare

student assessment

evaluarea studentilor

student assessment of teaching

evaluarea predarii de catre
studenti
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student body

populatia de studenti; studenti;
corp de studenti; masa de
studenti (sic!)

student costs

costurile pentru studenti

student intakes

sesiune de admitere; admitere
de studenti

student mobility

mobilitatea studentilor

student mobility for studies

actiuni de mobilitate a
studentilor pentru studii

student mobility for
traineeships

actiuni de mobilitate a
studentilor pentru stagii

student population

populatie de studenti

retentia studentilor; pastrarea
studentilor in sistemul

student retention educational
activitati de pregatire a
student tutoring activities studentilor

student with special needs

student cu nevoi speciale

student workload

volum de munca a studentului

student-centred learning

educatia centratd/invatarea
centrata pe student; proces
educational centrat pe student

student-centred pedagogical
approaches

metode pedagogice inovatoare
si centrate pe elev (sic!)

study allowances

alocatii pentru studii

study paths (a meaningful set
of courses for a certain
specialisation)

programe de studii; trasee de
studii

study programme

program de studii

study stay

perioada de cercetare

subject

specializare

summer Ccourses

cursuri de vara

summer school

scoald de vara

syllabus pl.syllabi

programa analiticd

tailormade course

curs personalizat

teacher evaluation

evaluarea cadrelor didactice

teacher mobility

mobilitatea cadrelor didactice

teaching

predare

teaching activity

activitate de predare; activitate
didactica

teaching assignment

misiune de predare

teaching cost

costuri de predare

teaching diploma

diploma in domeniul pedagogic

teaching hour

ora de predare

teaching materials

materiale didactice

teaching methods

metode didactice; metode de
predare
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teaching module

modul de predare
modul pedagogic

teaching personnel

personal didactic

teaching programme

program de predare

teaching staff

personal didactic; cadre
didactice

teaching time

norma de predare; timp de
predare

teaching visit

vizitd de predare

tertiary degree

studii superioare

grad universitar

tertiary education

invatamant tertiar; invatamant
superior; educatie tertiard
(sich

invatdmant tertiar

tertiary education attainment

ratele de absolvire in
invatamantul superior

absolvire a Invatamantului
tertiar

populatia din invatamantul

tertiary education population superior
absolvent de Invatamant
tertiary graduate superior

tertiary level qualification

calificari la nivel de invatamant
tertiar

tertiary professional
school

scoala superioara profesionala;
scoala de invatdmant superior
profesional

tertiary qualification

calificare la nivel tertiar;
calificare specifica
invatdmantului superior

tertiary student

student inscris in invatamantul
tertiar; student din
invdtdmantul tertiar

theoretically-based programme

program de studii superioare cu
accent pe teorie

think-tank function

functia de reflectie

tool 'DIES' (Descripteurs
d’internationalisation pour
I’enseignement supérieur)

instrumentul ,,DIES”
(,,Descripteurs
d'internationalisation pour
I’enseignement supérieur’)

top-level academic

cadru universitar de elita

trainee stagiar

traineeship stagiu de practica stagiu
trainer formator formator
training formare

training assignment

misiune de formare

training module

modul de formare; modul de
pregatire

training placement

program de practica

training route

rutd de formare
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transcript of the study

foaie matricola

transfer of credits

transfer de credite

transversal competences

competente transversale

competente transversale,
competente transferabile

transversal skills

competente transversale

traineeship stagiu
tuition cost costul scolarizarii

taxa de scolarizare; taxa de
tuition fee studiu

tuition free (state subsidised)
places

locuri fara taxa (subventionate
de stat)

tutorial

activitate de tutoriat, activitate
tutoriala

tutoring

tutorat/activitate de indrumare

tutorat

tutoring programme

program de tutoriat

two-way international mobility

mobilitatea internationala in
ambele sensuri

undergraduate (Bachelor)
courses

programe de studii de licenta

undergraduate student

student din primul ciclu
universitar

university college

colegiu universitar

university degree

diploma de studii superioare

diploma universitara

university graduate

absolvent de studii univeristare

university lecturer

lector universitar

university professor

profesor universitar

university student

student

university teacher

cadru didactic universitar;
cadru didactic din universitate

unrestricted or open access to
tertiary education

acces nerestrictionat sau
deschis in invatamantul
superior

upper-secondary education

invdtdmant secundar superior

invatamant secundar superior,
invatdmant liceal

up-skilling

perfectionarea profesionala

perfectionare; actualizarea
competentelor

validation of learning outcomes

validarea rezutatelor invatarii

VET (vocational education and
training

domeniul formarii profesionale

educatie si formare
profesionald; EFP

cursant din domeniul educatiei

VET learner si formarii profesionale
VET school scoald VET
personal din domeniul
educatiei si formarii
VET staff profesionale
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VET traineeship

stagiu de educatie si formare
profesionala

virtual learning

invatare virtuala

virtual learning platform

platforma virtuald de invatare

virtual mobility

mobilitate virtuala

virtual mobility exchanges

schimburi de mobilitate
virtuala

visiting postdoctoral fellowship

bursa pentru vizita
postdoctorala

visiting professor

profesor invitat

profesor invitat

visiting students

studenti aflati in vizita (sic!)

vocational education

educatie profesionala

invatdmant profesional

vocational learner

persoana care studiaza intr-0
institutie de invatdmant
vocational sau de formare
profesionala

vocational skill

competenta profesionala

competentd profesionald

vocational training placement

stagiu de formare profesionala

vocational training school.

scoald profesionala

work based learning

invatarea bazatd pe munca

invatare la locul de munca

work-based learning

invatare la locul de munci;
perioada de invatare bazata pe
practica

invétare la locul de munca

workshop

atelier de lucru

young academic

cadru didactic tanar

young learner

tanar cursant; cursant tinar

young researchers

tanar cercetator

youth worker

lucrator de tineret

lucrator de tineret

zero-EU grant staff

personalul cu grant UE zero

zero-EU grant student

student cu grant UE zero
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Declaratia privind asumarea raspunderii

Subsemnata, declar pe raspundere personald ca materialele prezentate in teza de doctorat sunt
rezultatul propriilor cercetari si realizari stiintifice. Constientizez ca, in caz contrar, urmeaza

sa suport consecintele in conformitate cu legislatia in vigoare.

Solovei Victoria
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CV-UL AUTORULUI

Date personale
Numele si prenumele
Data si locul nasterii
Cetatenie

e-mail

Experienta profesionala:

Perioada

Functia sau postul ocupat

Educatie si formare
Perioada

Specialitatea

Numele si tipul institutiei
de Invatdmant/furnizorul
de formare

Perioada
Specialitatea

Calificarea/diploma
obtinuta

Numele si tipul institutiei
de Invatamant/furnizorul
de formare

Perioada
Specialitatea

Calificarea/diploma
obtinuta

Solovei Victoria
16 iulie 1987, or. Chisinau, Republica Moldova
MD

soloveivictoria@gmail.com

2011 — prezent

asistent universitar, Facultatea Litere, Departamentul
Traducere, Interpretare si Lingvistica Aplicatd, USM

16.01.2016 — 16.01.2019 studii superioare de doctorat

621-04 Lexicologie si lexicografie, terminologie si limbaje
specializate, traductologie

Scoala doctorala Stiinte Umanistice, Universitatea de Stat din
Moldova

01.09.2010-26.06.2012
Lingvistica aplicata

Diploma de master in stiinte umanistice

Universitatea de Stat din Moldova

01.09.2006 — 03.07.2009
Limba si literatura engleza si limba franceza

Diploma de licenta
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Numele si tipul institutiei
de invatamant/furnizorul
de formare

Perioada

Calificarea/diploma
obtinuta

Numele si tipul institutiei
de invatamant/furnizorul
de formare

Alte activitati de
dezvoltare profesionala

Perioada

Calificarea/diploma
obtinuta

Numele si tipul institutiei
de invatamant/furnizorul
de formare

Participari la foruri
stiintifice (nationale si
internationale)

Universitatea de Stat din Moldova

2003 — 2006

Diploma de bacalaureat

Liceul Teoretic ,,Al. I. Cuza”, or. Chisindu

1.03.2012-14.05.2013
Certificat de formare la specialitatea Modulul psihopedagogic

Universitatea de Stat din Moldova

25.10.2019
Conferinta Stiintificd Lumina verbului matern. Profesorul si
savantul Irina Condrea — prezenta remarcabila in mediul

academic si cultural din Republica Moldova, Universitatea de
Stat din Moldova

4.04.2019

Colocviul International Patrimoniu canonic — suport al
vitalitatii i diversitatii culturale, Universitatea ,,Stefan cel
Mare” din Suceava, Romania

14.03.2019

Conferinta Stiintifica Internationalad Dincolo de frontiere. Rolul
limbilor i al literaturilor in crearea unui spatiu valoric comun,
Universitatea de Stat din Moldova

13/14.10.2017

Colocviul International de Stiinte ale Limbajului ,,Eugeniu
Coseriu”, editia a XIV-a, Text — co(n)text — multiculturalitate,
Universitatea de Stat din Moldova
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Lucrari stiintifice
publicate

Limbi straine

29.09.2017

Colocviul International Traducere si mondializare,
Universitatea de Stat din Moldova

19.05.2017

Simpozionul stiintific cu participare internationald Norma
limbii literare intre traditie si inovatie, Universitatea de Stat din
Moldova

19.01.2017

Seminarul metodologic Interconexiunea paradigmelor
didactice si metodologice in predarea limbilor strdine,
Universitatea Libera Internationald din Moldova

29/30.09.2016

Colocviul International Le mirage traductologique: la science
de la traduction et la litterature traduite pendent la période
communiste et postcommuniste, Universitatea de Stat din
Moldova

1/2.10.2015

Colocviul International Dialogismul si polifonia in limbajele
specializate — spre o socioterminologie dinamica, Universitatea
de Stat din Moldova

1.03.2012

Conferinta stiintifica studenteasca Educatia, cercetarea §i
inovarea — baza dezvoltarii economiei §i societatii
contemporane, Universitatea de Stat din Moldova

11 lucrari

Engleza — nivel avansat
Franceza — nivel mediu
Rusa — nivel mediu
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