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ADNOTARE

Balerca Vasilica, ” Particularitatile psihopedagogice de dezvoltare a gandirii critice la elevii
claselor primare”, teza de doctor in stiinte ale educatiei, Chisiniu, 2023

Structura tezei: Lucrarea cuprinde introducere, trei capitole, concluzii generale si
recomandari, bibliografie cu 200 surse, 158 pagini text de baza, 6 anexe. Lucrarea contine 46 tabele
si 15 figuri. Rezultatele cercetarii s-au concretizat in 15 (14 ca unic autor, 1 in coautorat) articole
stiintifice publicate 1n reviste stiintifice si/ sau prezentate in cadrul conferintelor internationale si cu
participare internationala.

Cuvinte-cheie: gandire critica, gandire creativa, problema, situatie-problema, abordare inter-
si intra-disciplinard, invatare activa, evocare, realizarea sensului, reflectie, extindere, curriculum
scolar, reactualizare curriculara, scolari mici, stimulare cognitiva, dezvoltare cognitiva, antrenament
cognitiv.

Domeniul de cercetare: Teoria generala a educatiei.

Scopul cercetirii a constat in stabilirea bazelor conceptuale, metodologice si a
particularitatilor psihopedagogice de dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor primare.

Obiectivele cercetarii au fost: (1) analiza abordarilor teoretice a dezvoltarii gandirii si
gandirii critice la elevii claselor primare; (2) stabilirea particularitatilor de manifestare a gandirii
critice la elevii claselor primare; (3) fundamentarea reperelor conceptuale de dezvoltare a gandirii
critice la elevii claselor primare axate pe situatii-problema; (4) elaborarea unei metodologii de
dezvoltare a gandirii critice la scolarii mici; (5) validarea experimentala a metodologiei de
dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor primare.

Noutatea stiintifici si semnificatia teoretici este determinata de: (1) fundamentarea
teoreticd a demersului de realizare a interactiunii componentelor psihologice si pedagogice/
metodologice a dezvoltarii gandirii critice la scolarii mici; (2) abordarea inter- si intra-disciplinara a
aspectelor legate de gandirea critica in procesul educational; (3) explorarea metodelor si tehnicilor
de invatare activa in raport cu continuturile curriculare si combinarea eficientd a acestora; (4)
Fundamentarea metodologiei de dezvoltare a gandirii critice la scolarii mici axate prioritar pe
probleme si situatii-problema; (5) elaborarea taxonomiei criteriilor generale la nivel inter- si intra-
disciplinar privind dezvoltarea formarii critice la elevi; (6) deducerea legitatilor de formare a
gandirii critice la elevi prin interactiunea demersului psihologic si a demersului pedagogic/
metodologic, avand ca mecanism mobil — situatia-problema.

Problema stiintifica solutionatid vizeazd identificarea si valorificarea particularititilor de
formare a gandirii critice la elevii claselor primare prin mecanisme de interconexiune a demersurilor
psihologice, pedagogice si metodologice in contextul prioritar al problemei si situatiei-problema.

Valoarea aplicativa a cercetarii: aplicarea practica a metodologiei de dezvoltare a gandirii
critice a elevilor in invatamant primar constituind un model aplicativ pentru cadrele didactice si
reorganizarea continuturilor invatarii care stimuleaza stilul de gandire critica a elevilor. Rezultatele
cercetdrii pot fi aplicate in dezvoltarea curriculard pentru invatdmantul primar.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat la nivel teoretic prin publicarea in reviste
stiintifice de profil, in culegeri ale materialelor conferintelor fiind diseminate in cadrul
manifestarilor organizate in mediul academic la nivel international si national, iar la nivel practic in
cadrul activitatii didactice personale din invatamantul primar in cadrul institutiei Scoala Profesionala
Petricani din judetul Neamt, Romania, prin intermediul activitatilor metodice anuale ale cadrelor
didactice reunite la nivel local.



ANNOTATION
Balerca Vasilica, “Psycho-pedagogical particularities of developing critical thinking in primary
school students”, doctoral thesis in education sciences, Chisinau, 2023

Thesis structure: The research paper includes an introduction, three chapters, general
conclusions and recommendations, a bibliography with 200 sources, 158 pages of basic text, 6
appendices. The paper contains 46 tables and 15 figures. The research results are 15 (14 as sole
author, 1 in co-authorship) scientific articles published in scientific journals and/or presented at
international conferences with international participation.

Keywords: critical thinking, creative thinking, problem, problem-situation, inter- trans-
disciplinary approach, active learning, evocation, meaning making, reflection, extension, school
curriculum, curriculum updating, young schoolchildren, cognitive stimulation, cognitive
development, cognitive training.

The field of the research: General theory of education.

The purpose of the research: it consisted in establishing the conceptual, methodological
bases and the psycho-pedagogical particularities of developing critical thinking in primary school
students.

The objectives of the research were: the analysis of theoretical approaches to the
development of thinking and critical thinking in primary school students; establishing the
particularities of the manifestation of critical thinking in primary school students; substantiating the
conceptual benchmarks for the development of critical thinking in primary school students focused
on problem situations; elaboration of a methodology for the development of critical thinking in
young schoolchildren; experimental validation of the methodology for developing critical thinking
in primary school students.

The scientific novelty and the theoretical significance is determined by: (1) the theoretical
foundation of the approach to achieve the interaction of the psychological and pedagogical/
methodological components of the development of critical thinking in young schoolchildren; (2) the
inter- intra-disciplinary approach of the aspects related to critical thinking in the educational
process; (3) exploring the methods and techniques of active learning in relation to the curricular
contents and their effective combination; (4) substantiating the methodology for developing critical
thinking in young schoolchildren focused primarily on problems and problem situations; (5)
elaboration of the taxonomy of the general variable at the inter- trans-disciplinary level; (6) the
deduction of the legitimacy for training of the students’ critical thinking skills through the
interaction of the psychological approach and the pedagogical/ methodological approach, having the
problem situation as a mobile mechanism.

The scientific problem solved aims to identify and capitalize on the particularities of
training critical thinking in primary school students through mechanisms of interconnection of
psychological, pedagogical and methodological approaches in the priority context of the problem
and the problem-situation.

The applicative value of the research: the experimental validation of the methodology for
the development of critical thinking in primary education, constituting an applicative model for
teachers and the reorganization of learning contents with tasks that stimulate the critical thinking
style, creating the premises for optimal integration to the requirements of a dynamic society.

Implementation of the scientific results: in the personal didactic activity at the primary
school level at Vocational School in Petricani, Neamt County, Romania, during the annual
methodical activities of the teaching staff gathered at the local level.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta temei

Premisa majord de la care pornim este aceea ca scoala trebuie sd insemne mai mult decét
transmiterea si insusirea de cunostinte, ci formarea de atitudini, de valori, de comportamente si, mai
ales, formarea unui stil de gandire bazat pe logica, pe capacitatea de a folosi informatiile acumulate
la momentul si In felul potrivit. Formarea abilitatilor de gandire critica trebuie sd fie in centrul
interesului scolii, ca o abilitate de bazi. In afara scolii, nu cunoastem lucrurile din jurul nostru
defalcat in functie de materii, ci ca o experienta senzoriald si cognitiva completa in care, in fiecare
minut, se amestecd matematica, limba, arta, stiinta, abilititile practice intr-o maniera
transdisciplinara.

Problema fundamentala pe care cercetdtorii si-o pun este in ce masurd pot pregati mai bine
elevii pentru a se putea integra armonios la conditiile secolului XXI. Actualitatea scolara
demonstreaza ca Insusirea de cunostinte este importantd, dar nu reprezintd un aspect definitoriu, ci
important este sa-si formeze abilitatea de a Invata eficient si de a gandi critic. Informatiile noi
trebuie examinate atent si critic cu posibilitatea de reflectare independenta asupra lor si actionarea in
directia in care aceste informatii devin utile in raport cu propriile nevoi si interese.

Abordarea moderna a Invatdmantului se materializeaza in adaptarea treptatd a obiectivelor
scolare sub forma competentelor. in conditiile in care societatea devine din ce in ce mai complexa,
devine evident faptul ca elevii pe care ii educam trebuie sa fie apti in rezolvarea de probleme cu
grad ridicat de dificultate, sa aiba capacitatea de a examina critic conditiile si de a analiza
alternativele finalizand cu luarea de decizii gandite in conformitate cu realitatea prezentata.
Abilitatea individului de a gandi critic se impune a fi imperios dezvoltata si mai ales de a fi
incurajatd si realizatd Intr-un mediu de invatare care favorizeaza acest aspect. Debutul scolaritatii
copilului si contactul pe care il are cu implicarea in activitatea scolarad creeaza premisele si conditiile
necesare unei dezvoltari a gandirii copilului antrenandu-l intr-un proces important in perceperea
lumii Inconjuratoare. Pe perioada micii scolaritati, copilul acumuleaza un mare volum de cunostinte
si 1s1 dezvoltd, in acest context, modalitdti noi de Intelegere si interiorizare a acestor aspecte.

Realitatea din invatdmantul actual ne demonstreazd cd accentul se pune pe formarea de
competente, pe formarea unui stil de gandire critic, pe formarea aptitudinilor de comunicare, de

analizd. La varsta scolaritatii mici, copilul reuseste sa aplice regulile acestui tip de gandire si este
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capabil sa desprinda informatii legate de trasaturile specifice, definitorii ale obiectelor cu care intra
in contact, a fenomenelor si a persoanelor sau situatiilor cu care interactioneaza direct. Privind din
aceasta perspectiva, elevii sunt incurajati sd joace un rol activ in cadrul orelor, nu doar de simplu
ascultdtor si de asimilare mecanica a cunostintelor.

Cercetatorii au dezbatut multd vreme problema insusirii de informatii si a Insusirii de
cunostinte practice si conceptuale. O parte din acestia sustin ca informatiile sunt cele mai importante
si cd existd un anumit set de informatii care, odatd nvatate in mod adecvat, ii pregatesc pe copii sa
functioneze optim ca participanti activi la viata sociala. O alta categorie de cercetdtori considera ca
experienta practica si conceptele sunt esentiale sugerand cd informatia, in sine, nu este suficienta.
Se sustine ideea potrivit careia cunostintele capata insemnatate si valoare doar atunci cand sunt utile
si se considera a fi utile doar dacd sunt analizate in termeni conceptuali si pot fi aplicate intr-0
maniera practica, creativa, dar si critica.

Utilizarea metodelor adecvate de gandire critica in procesul educational in cadrul diferitelor
discipline, dar si a activitatilor extracurriculare i ajuta pe elevi in optimizarea capacitatii de filtrare a
informatiilor pe care le primesc de la profesor.

In conditiile actuale se impune formarea capacititii de a selecta informatiile si de a hotari
dacad sunt sau nu importante pentru functionarea cu succes intr-0 lume care se afla in continua
schimbare. Astfel, subiectul schimbarii va contribui activ la propria schimbare prin intelegerea
fenomenelor legate de receptarea a diferite informatii care relationeaza intre ele sau pot relationa.
Formarea unui stil de gandire critic vizeaza abilitatea de plasare in context a unor idei si cunostinte
noi, descoperirea sensului lucrurilor cu care intra in contact pentru prima oara si capacitatea de a
respinge informatiile care sunt considerate irelevante sau sunt considerate false. In contextul
formarii acestor abilitati, ei vor trebui sa atribuie un sens, din perspectiva critica, printr-o modalitate
creativa, dar si productiva, a acelor informatii cu care intra in contact pe parcursul vietii lor.

Antrenarea tinerilor generatii sa gandeasca critic, sa fie pregatifi in rezolvarea de probleme
cotidiene, atat la nivel individual, cat si la nivel social, reprezintd o solutie in producerea de reforme
si ajustari multidimensionale in societate.

Dezvoltarea gandirii critice reprezinta forma superioara a activitatii cognitive umane, iar
progresul nu este posibil fara activitatile de analiza si reflectie. Demersul de formare a unui stil de
gandire critic, creativ produce schimbari pe plan cognitiv prin trecerea de la o singura perspectiva la

mai multe perspective, dar si pe plan afectiv, in egalda masura, prin consolidarea abilitatilor sociale
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de interactiune, de expunere a ideilor personale, dar si de acceptare a ideilor interlocutorilor.

Reforma invatamantului presupune inlocuirea treptatd a metodelor traditionale utilizate in
activitatea de predare-invatare cu metode noi de predare, cunoscute ca fiind metode ale gandirii
critice care au la baza principiile invatarii active. Se sustine necesitatea unei implicari mai profunde
asupra stimularii si dezvoltarii abilitatilor de gandire independentd, de reorganizare a continuturilor
didactice situand gandirea critica in centrul intereselor elevilor.

Descrierea situatiei in domeniu si identificarea problemei de cercetare

Analiza contextului educativ demonstreaza imaginea de ansamblu a unui sistem de
invatamant ,,confuz” care nu se axeaza pe obiectivele sale esentiale. Lipsa pe orientare deriva din
mai multe neconcordante la nivel curricular: lipsa de pregatire in domeniu a cadrelor didactice si
viziunea generala a invatamantului insistandu-se in mod nejustificat pe latura informala in
detrimentul celei formale. Se insistd exagerat de mult asupra transferului de informatii si nu se
accentueazd pe formarea caracterului si a convingerilor. Analiza situatiei actuale ne aratd ca, in
momentul de fatd, suntem captivi intr-un sistem de educatie care maximizeazd importanta
memorizdrii, a transferului mecanic de informatii si se solicita ca acele informatii sd fie memorate
prompt de elevi pentru a face fata diferitelor forme de testare. Nu se neagd importanta memoriei, dar
memoria este o capacitate cognitiva inferioara altor capacitati care sunt net superioare pentru
gandirea criticd, imaginatia, creativitatea. Se insista exagerat pe un tip de scoald care arata foarte
mult ca un sistem de comanda, se insista nejustificat pe acea asimetrie dintre elevi si profesori, intr-o
relatie in care profesorul este considerat o autoritate deplina si nu se merge pe acea linie a
parteneriatului dintre cei doi factori.

Fenomenul gandirii critice isi are originile in traditiile filosofiei occidentale, iar ca subiect
academic tratarea acestuia cuprinde un interval de 20-30 de ani ceea ce reprezinta o abordare relativ
»houd”. Facand o incursiune in istoria gandirii critice de la origini pana in context contemporan
reperele teoretice au fost stabilite inca din antichitate de Socrate, Platon, Aristotel au continuat in
Evul mediu prin ,cearta universaliilor” — Thomas de Aquino, in Renastere prin Machiavelli,
Campanella si Francis Bacon, in modernitate prin Descartes, Kant, Hobbes, Spencer, Darwin
evoluind prin demitizarea si critica iluziilor a lui Freud, Marx, Wittgenstein si Piaget. Contributii
importante la nivel conceptual despre gandirea critica au fost aduse de patru autori care fac o analiza
riguroasa si studiaza elementele specifice gandirii critice pentru includerea lor in programele de

formare: Matthew Lipman, Robert Ennis, Richard Paul si Jacques Boisvert.
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In Romania, cercetitorii manifestd un interes deosebit pentru studierea gandirii critice in
articole si studii de specialitate. Mielu Zlate a contribuit la Intelegerea mecanismelor proceselor
cognitive printr-o lucrare ampla: ,,Psihologia mecanismelor cognitive” (1999). Un alt studiu de
valoare apare in 2004 — ,,Gandirea critica” prin care autorul loan Scheau a realizat un ghid in care a
prezentat teoretic 50 de metode clasificate in ordine alfabetica, dar si modalititi de aplicare in
practica a acestora adaptate la curriculumul national. Un alt studiu relevant pentru cercetare |-a
constituit micromonografia realizata de Gheoghe Clitan (2003) — ,,Gandire critica” care evidentiaza
doua discipline care se afla in dezbatere filosofica: gandirea critica si logica informala.  Printre
aparitiile publicistice de valoare vom aminti si autorul Dan Patroc care a elaborat in anul 2016 o
lucrare aplicatd pe domeniul gandirii critice — ,,Metode si tehnici de dezvoltare a gindirii critice
pentru invatamantul primar si prescolar” realizdnd o prezentare succintd a contextului actual din
invatamantul romanesc.

In Republica Moldova, domeniul gindirii critice reprezint o tema foarte bine reprezentati si
intens cercetatd si studiatd, iar tehnicile si strategiile cercetate au fost integrate In documente
curriculare, ghiduri si manuale scolare organizandu-se cursuri de initiere in acest domeniu. Se
constatd planificarea frecventa de traininguri de pregatire pentru consolidarea competentelor
profesionale ale cadrelor didactice in vederea asigurarii unui proces educational de calitate centrat
pe dezvoltarea gandirii critice si formarea competentelor profesionale ale elevilor. Un studiu de
valoare 1l reprezinta ,Initiere in metodologia dezvoltarii gandirii critice” aparuta in anul 2003
adaptat de autorii Tatiana Cartaleanu, Olga Cosovan care prezinta cadrul teoretic al gandirii critice
precum si strategii pentru dezvoltarea acesteia, precum si sugestii metodologice de dezvoltare a
acestui aspect prin prezentarea cadrului de invatare. Aceeasi autori au manifestat o atentie deosebita
in studierea gandirii critice prin lucrarile: ,,Formarea competentelor profesionale prin dezvoltarea
gandirii critice” (2017) si ultima aparitie in domeniu fiind ,,Proiectul si portofoliul in formarea
competentei de gandire critica” (2021). In prima publicatie mentionata s-a analizat cadrul ERRE si
structura competentei profesionale necesare in abordarea acestui proces complex si s-a accentuat
importanta Tnvatdrii prin colaborare utilizindu-se metode moderne adecvate stimuldrii proceselor
cognitive de tip superior. In cea de-a doua publicatie de datd recenti s-a evidentiat structura
competentei de gindire criticd, s-a prezentat structura proiectelor de invatare la nivelul proiectarii, a
portofoliului perceput ca instrument didactic si s-au analizat strategiile cognitive din cadrul

componentelor portofoliului.  Articole de valoare au fost create de autoarea Goras-Postica Viorica
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in paginile revistei de teorie si practicd educationala: ,,Gandirea criticd- implicatii si aplicatii in
educatie si instruire” (2017). Revista mentionata trateaza problema gandirii critice si a implicatiilor
si aplicatiilor din cadrul procesului educational si prezinta importanta dezvoltarii acestui aspect prin
analiza strategiilor adecvate nevoii de proiectare in carierd, aprofundand si relatia de
interdependentd cu gandirea creativa. Autoarea mentionata propune realizarea de traininguri de
formare pentru cadrele didactice din invatamantul primar, gimnazial si liceal Tn vederea unei
educatii de calitate cu accent pe dezvoltarea gandirii critice si a oportunitatilor de invatare pe
parcursul vietii.

Pana la momentul actual, transformarile din educatie se concentrau pe raspunsul la intrebarea
»cum?”, dar nu s-a actionat suficient pe directia “ce?”. In conditiile actuale educatia trebuie si se
bazeze pe un curriculum inovator, adaptat nevoilor elevilor si adaptat dinamicii sociale din secolul
XXI. Este relevanta educatia in contextul schimbarilor secolului XXI1? in ce masurd contribuie la
integrarea lor armonioasa intr-0 lume cu provocari continue?

Un prim pas important ce trebuie facut este orientarea catre dezvoltarea gandirii critice la
copii care nu promite rezultate spectaculoase in timp scurt, dar nici macar rezultate importante
masurabile pe termen mediu. Pentru manipularea corectd a informatiilor, se impune necesitatea
aplicarii unui set de deprinderi de gandire care sd permitd sa sorteze informatia cu eficienta si sa o
transforme in sensuri care la randul lor sd poata fi modificate si cuantificate in comportamente
practice. Se impune folosirea extensiva a metodelor de dezvoltare a gandirii critice incepand cu
invatamantul prescolar si scolar deoarece la aceasta varsta se formeaza atitudinea fata de scoala.

Asistam la o paradigma educationald: existd situatia In care cei care participd la programe de
dezvoltare a gandirii critice sa aiba rezultate slabe la anumite testdri deoarece vor refuza sa
reproduci o cantitate mare de informatii receptate de la profesori. In aceste conditii trebuie regandit
complet modul de verificare a progreselor elevilor raportat la asteptirile lor. In mediul scolar un
prim pas pe care trebuie sd-1 facem este identificarea elevilor predispusi la gandire criticd si
studierea dorintei de urmare a ratiunii printr-o abordare sistemica a rezolvarii de probleme, prin
manifestarea curiozitatii constructive si incredere nelimitatd in rationamente.

Programele educationale de formare a gandirii critice la elevi trebuie sa aibd in centrul
preocuparilor trei elemente esentiale: o atitudine favorabilda de meditatie asupra problemelor ce intra
in sfera experientei sale, o cunoastere a metodelor de interogare logica si de rationare si o serie de

abilitati necesare aplicarii acestor metode.

15



O alta problema ce se impune a fi cercetatd este relatia dintre abilitatea de gandire critica si
inclinatia spre gandirea criticd care 1si pastreaza inca un caracter empiric. Studiind acest aspect se
constata la unii elevi ambele elemente din abundentd, unii poseda abilitatile, dar nu au dispozitia
necesard pentru aplicarea lor, unii au dispozitia, dar nu au abilitatile puternic dezvoltate.

Implementarea corecta a programelor de dezvoltare a gandirii critice la elevi reduce riscul de
transformare a acesteia intr-un sablon utilizat de profesorii nepregatiti cognitiv sau atitudinal prin
aplicarea mecanica asupra copiilor in conditiile unui sistem conservator. Se impune promovarea
unui stil de gandire critic, dar nu se doreste ca educatia pentru gandirea critica sa se transforme intr-
o rutind educationala obligatorie printr-o aplicare rigida dupa standarde impuse.

Demersul de formare si dezvoltare a gandirii critice trebuie sd aibd ca punct de plecare
transformarea subiectilor in participanti activi ai procesului de stabilire a obiectivelor si dirijarea lor
astfel incat sa ajunga la concluzia necesitatii existentei acestora. Acest aspect se realiza si Tnainte
doar ca unele cadre didactice recurg la ,,trucuri motivationale” pentru a implica activ elevii in
interventii in care sunt ghidati spre raspunsuri prestabilite. Se recomanda eliminarea raspunsurilor de
tip cliseu care nu 1i determina pe copii sd gindeasca in profunzime asupra unei probleme, ci ofera o
aparentd implicare si Intelegere. Nota specificad a unei gandiri profunde este atunci cand raspunsurile
sunt personale exprimate cu propriile cuvinte ceea ce denota o intelegere a situatiei, precum si
adresarea de Intrebari suplimentare autentice bazate pe nedumeriri.

Procesul de invatare trebuie sa fie atat sistematic, cat si evident: cadrul sistematic vizeaza
aspecte legate de intelegerea si aplicarea procesului cu consecventa si evident, pentru realizarea
aspectelor legate de propria lor gandire, fiind capabili sa-si urmareasca si sa-si monitorizeze
propriile procese de gandire cand invatd independent. Analizand aceastd CcCaracteristicd se
concluzioneaza ca gandirea copilului scolar contureaza 0 calitate noud si anume reciprocitatea, iar
dezvoltarea intelectuala vizeaza procesele psihice superioare: gandirea, memoria, limbajul,
imaginatia. Prin procesul de organizare, copiii dau sens lumii inconjurdtoare si isi organizeaza
experientele proprii, construindu-si scheme de gandire. Prin asimilare si acomodare se adapteaza la
mediu cu o mai mare usurintd. Orice elev uzeaza involuntar de aceste procese ori de cate ori se
intalneste cu situatii noi sau cu diverse probleme.

In amplul proces de rezolvare de probleme prima tendinti a copiilor este de a le rezolva
facand apel la schemele cognitive preexistente. Situatia de cercetare impune cautarea de noi solutii

in scopul rezolvarii problemelor, iar rezolvarea lor reprezinta chiar finalul procesului de acomodare.
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In ceea ce priveste invitarea, Piaget considera ci ea este mai semnificativa pentru elev daci
raspunde unei trebuinte. Rolul important ii revine invatatorului care trebuie sa incurajeze invatarea
prin descoperire si rezolvarea de probleme si sa-i motiveze in mod pozitiv.

Premisa esentiald a relatiei scolii cu formarea gandirii critice este reconsiderarea rolului
subiectilor formarii in participanti activi la propria formare prin inlocuirea pasivitatii specifice
vechilor paradigme ale educatiei. Noua directie de actiune vizeaza supravegherea si indrumarea lor
in propria formare si nu pe o directie stabilitd de profesori conform scopurilor si obiectivelor
stabilite de ei. Reusita acestui demers educational depinde de constientizarea de cétre copii acestor
scopuri prin mecanisme de gandire capabile sa inteleagd de ce este important obiectivul propus si
cum sa gaseasca o strategie optima de atingere prin eforturi proprii prin procese repetate de incercari
si erori. Succesul acestei strategii porneste de la axioma potrivit careia evolutia este interdependenta
cu capacitatea de invitare din erori. In conditiile in care acest proces nu apare natural ca urmare a
incercarilor concluzia este ca nu existd fondul suficient de abilitati cognitive necesare.

Se impune tot mai mult existenta unui comportament specific a cadrului didactic de
chestionare continua a elevului in ceea ce priveste sursa unor afirmatii sau cunostinte pentru
formarea de obisnuinte cognitive vitale gandirii critice. Chestionarea si verificarea surselor trebuie
sa fie un mod de gandire permanent atat al cadrului didactic, cat si al elevilor. Avantajele promovarii
acestei deprinderi de gindire sunt numeroase: corectarea erorilor de rationament proprii din cauza
surselor de informare gresite, rezistenta la manipulare, descoperirea de erori in cazul in care se
urmeaza o tendinta conservatoare.

Un alt aspect necesar in solutionarea problemei de cercetare este studierea relatiei dintre
educatia rational-emotiva si formarea si dezvoltarea gandirii critice. In aceste conditii, o importanta
deosebitd o are investigarea permanentd a emotiilor din spatele rationamentelor. Pe fondul starilor
emotionale puternice apar adesea procesari gresite ale rationamentelor care trebuie identificate la
timp pentru evitarea acestor interpretari eronate.

Studiul asupra gandirii umane constituie un obiect de aplicatie in domeniul filosofiei,
analizat in ansamblul sdu impreuna cu evenimentele vietii cotidiene, in timp ce exersarea abilitatilor
sau aptitudinilor de natura intelectuald sunt considerate instrumente predilecte ale gandirii critice.

Beneficiile exersdrii si dezvoltarii abilititilor de gandire criticd sunt multiple conducand
implicit la cooperare, cunoastere si persuadare. Abilitatile logice conduc la extinderea cunoasterii

prin rationare cu scopul de transfer a informatiilor lor si de integrare la cele anterioare fard crearea
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de stereotipuri de gandire.

Problema stiintifica importanta abordata in cercetare vizeaza identificarea si valorificarea
particularitatilor de formare a gandirii critice la elevii claselor primare prin mecanisme de
interconexiune a demersurilor psihologice, pedagogice si metodologice in contextul prioritar al
problemei si situatiei-problema.

Obiectul cercetirii il constituie procesul de dezvoltare al gandirii critice la scolarii mici.

Scopul cercetarii: stabilirea bazelor conceptuale, metodologice si a particularitatilor
psihopedagogice de dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor primare.

Obiectivele cercetarii:

1. Analiza abordarilor teoretice a dezvoltarii gandirii si gandirii critice la elevii claselor
primare.

2. Stabilirea particularitatilor de manifestare si dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor
primare.

3. Fundamentarea reperelor conceptuale de dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor
primare axate pe situatii-problema.

4. Elaborarea unei metodologii de dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor primare.

5. Validarea experimentala a metodologiei de dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor
primare.

Cercetarea teoretica si implementarea experimentului psihopedagogic a avut ca finalitate
verificarea ipotezei cercetarii: presupunem ca dezvoltarea gandirii critice la elevii claselor primare
va fi eficientd in conditiile interconexiunii demersurilor psihologice si pedagogice/ metodologice
prin introducerea situatiilor-problema si a valorificarii lor in contexte de invatare variate la nivel
inter- si intra-disciplinar.

Metodologia cercetarii

Cercetarea de fatd se bazeaza pe un set de metode complexe organizate sistematic si
orientate spre atingerea obiectivelor propuse. In acest sens, metodele au fost clasificate astfel:

e Teoretice: analiza literaturii de specialitate din punct de vedere pedagogic, psihologic si
metodologic pe tema cercetarii si valorificarea ei.
e Empirice: utilizarea de metode de colectare a datelor empirice: organizarea setului de

abilitati cognitive pe discipline de studiu si includerea lor in grile de observatie a

comportamentelor elevilor pe baza acestora; experimentul formativ centrat pe stimularea
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cognitiva si dezvoltare a gandirii critice a elevilor din invatamantul primar.

Statistice: utilizarea de metode statistico-matematice cu ajutorul diagramelor si tabelelor.

Esantionul experimental pentru realizarea cercetarii a fost reprezentat de 30 elevi cu varstele

de 10-11 ani, iar lotul de control din 28 de elevi, ambele loturi apartindnd Scolii Profesionale

Petricani- judetul Neamt, Romania.

Noutatea si originalitatea stiintifici a rezultatelor obtinute reiese, In primul rand, din

descrierea, analiza si demonstrarea specificitatii aspectelor legate de dezvoltarea gandirii critice la

scolarii mici din perspectiva intrumentelor adecvate utilizate in acest sens care au contribuit

semnificativ la formularea unor proceduri conceptuale si trasarea directiilor clare de actiune.

Prezentarea succintd a elementelor de noutate si originalitate vizeaza urmatoarele aspecte:

1.

Fundamentarea teoretica a demersului de realizare a interactiunii componentelor psihologice,

pedagogice/ metodologice ale dezvoltarii gandirii critice la scolarii mici.

Abordarea inter- si intra-disciplinara a aspectelor legate de gandirea criticd in procesul

educational.

Explorarea metodelor si tehnicilor de invatare activa in raport cu continuturile curriculare si

combinarea eficienta a acestora.

Fundamentarea metodologiei de dezvoltare a gandirii critice la scolarii mici axate prioritar

pe probleme si situatii — problema.

Elaborarea taxonomiei criteriilor generale la nivel inter- si intra-disciplinar privind

dezvoltarea formarii critice la elevi.

Deducerea legitatilor de formare a gandirii critice la elevi prin interactiunea demersului

psihologic si a demersului pedagogic/metodologic, avand ca mecanism mobil — situatia-

problema:

e Procesul de formare a abilitdtilor de gandire critica la elevi se realizeaza eficient in
conditiile coreldrii dimensiunii psihologice si a dimensiunii pedagogice/ metodologice —
minimalizarea importantei uneia dintre ele nu produce efectele asteptate.

e Interventia cadrului didactic este esentialda in procesul de formare a gandirii critice la
elevi si se realizeaza 1n functie de potentialul de dezvoltare al gandirii acestora.

e Dezvoltarea abilitatilor mentale superioare nu se produce natural, ci in conditiile medierii
relatiei elevului cu lumea prin ghidarea lui, reglarea si perfectionarea actiunilor realizate.

e Planificarea procesului de dezvoltare a gandirii critice se realizeazd prin estimarea
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progreselor elevilor In vederea asigurdrii de activitati deasupra nivelului de dezvoltare
privind stimularea acestora.

Dezvoltand ideile enuntate mai sus, observatiile demonstreazd importanta covarsitoare a
aspectelor de naturd cognitiva si ideea potrivit careia scoala contemporand inca nu este pregatitd sa
formeze aceste abilitati, decat tangential si, totodatd, cadrele didactice nu sunt pregitite pentru
reorganizarea continuturilor curriculare pentru formarea de deprinderi practice de naturd
intelectuala.

Originalitatea rezultatelor s-a concentrat in stabilirea reperelor teoretice si a circumstantelor
psihopedagogice de dezvoltare a gandirii critice la varsta scolard mica prin crearea acelui cadru de
manipulare a operativitatii nespecifice a capacitatilor cognitive care se dezvoltd pe seama celei
specifice — rezolvarea de probleme prin mijloace necunoscute favorizeaza starea de incertitudine
intelectuald si determina ca aceste situatii problematice sd devind un factor stimulator al dezvoltarii
intelectuale.

Cercetarea este cu atat mai valoroasa cu cat s-a desfasurat la varsta la care se formeaza
primele deprinderi de gandire independenta, constientd — majoritatea cercetarilor s-au concentrat pe
nivele de varsta avansate si rezultatele au fost mult mai concludente deoarece s-a lucrat pe un fond
intelectual deja existent. Astfel, s-a creat mediul specific disonantei cognitive care apare ca o
nonconformitate ce rezulta din confruntarea de opinii diferite. S-a demonstrat stiintific ca prin
evolutia si dezvoltarea strategiilor de invatare se acumuleazd intens informatii si se stimuleaza
calitatile gindirii contribuind la progrese semnificative in toate palierele cognitiei.

S-a demonstrat stiintific si practic ca abilitatile de gandire critica nu se pot dezvolta spontan
doar ca urmare a achizitiondrii de catre elev a unui volum mare de cunostinte. Se impune existenta
programelor de invatare in domeniul gandirii critice, pentru ca formarea lor sa se faca in cadrul
curriculumului, prin fixarea unor obiective distincte.

Problema stiintifica solutionata vizeaza identificarea si valorificarea particularitatilor de
formare a gandirii critice la elevii claselor primare prin mecanisme de interconexiune a demersurilor
psihologice, pedagogice si metodologice in contextul prioritar al problemei si situatiei-problema.

Baza epistemologica a cercetarii a fost fundamentatd pe o serie de teorii. Pentru filosofi,
gandirea critica era asociata cu deprinderi de rationare logica si de argumentare, aspect ce reiese din
identificarea, selectarea argumentelor, utilizarea de tehnici de argumentare menite sa corespunda

criteriului validitatii.
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Conceptul sau ideea de gandire criticd dateaza din antichitate si provine din activitatile lui
Socrate. Teoria lui Socrate a fost si rdmane cea mai populard metoda de predare prin utilizarea
intrebadrii socratice care are claritate si logicd si accentul pus pe cdutarea dovezilor. Géandirea
profunda a antichitatii a pornit de la practica lui Socrate, a continuat cu scepticismul lui Aristotel si a
fost dezvoltatd de Platon. Aceste teorii sunt considerate inca viabile si reprezintd repere importante
in studierea gandirii critice prin intelegerea puterii informatiei si a utilizarii corecte. Ulterior, mai
multi psihologi au Incercat sa studieze conceptul de baza al unei taxonomii a capacitatilor cognitive
intr-unul mai relevant si mai apropiat de realitate. Elaborand propria taxonomie a obiectivelor
educationale, Marzano (2000) aduce urmatoarea criticd la adresa taxonomiei lui Bloom: chiar
structura taxonomiei, pornind de la nivelul cel mai simplu al cunostintelor si ajungand la cel mai
dificil al evaluarii, nu se sprijina pe o cercetare. O taxonomie ierarhica implica faptul ca fiecare
capacitate aflata la un nivel superior este compusa din capacitatile de la nivelurile de mai jos:
intelegerea necesita cunostinte, aplicarea necesita intelegere si cunostinte si asa mai departe.

Fondatorii teoriei originale a celor sase procese de gandire au presupus cad proiectele
complexe necesitd unul dintre procese Intr-o mdsurd mai mare decét celelalte. O sarcina era in
primul rand una de ,,analiza” sau una de ,,evaluare”. Acest lucru nu s-a dovedit a fi adevarat, ceea ce
explicd dificultatea pedagogilor in a clasa activitdti de Invéatare provocatoare pe baza acestei
taxonomii. Anderson (2000) sustine ca in aproape toate activitdtile de invatare complexe sunt
implicate mai multe capacitati cognitive diferite. Ca orice model teoretic, taxonomia lui Bloom
reprezintd un punct de plecare, o structura care poate fi utilizata de cadre didactice.

Un moment important in dezvoltarea cercetarii stiintifice si a practicilor educative il
constituie anul 1980 cand se organizeazd conferinte avand ca temd capacitatea de intelegere a
copiilor, rationarea si rezolvarea de probleme. La aceste dezbateri participd persoane cu renume
precum: Edward de Bono, Reuven Feurstein, Martin Covington, Susan Carey, Jack Lochehead,
Jerome Bruner si se inaugureaza o noud etapa a cercetarii psihopedagogice in care gandirea va avea
un rol determinant in procesul educational. Se impune tot mai mult orientarea elevilor spre un spirit
de cercetare care are ca scop investigarea principiilor generale ale disciplinelor din invatamant si
dezvoltarea metodelor ce vizeazd munca intelectuala prin utilizarea de tehnici moderne de
comunicare.

Cercetarile avansate privind gandirea critica se extind din ce in ce mai mult, iar intre anii

1980-1990 devine 0 parte integrantd a educatiei cu aplicabilitate in activitatea scolard. Olivier
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Reboul (1984) considera ca un invatamant in adevaratul sens al cuvantului nu se poate dezvolta fara
includerea formarii gandirii critice deoarece ea vizeaza dezvoltarea autonomici de gandire a
elevului.

Cercetarea de fatd are la baza principiile promovate de miscarea gandirii critice care isi au
originea in teoriile constructiviste prin reconsiderarea rolului activ al subiectului in cunoastere. Jean
Piaget, reprezentant al constructivismului considera ca un copil actioneaza ca ,,un mic om de stiinta”
incercand sa dea sens experientelor noi prin experimentare, gaseste similitudini Intre acea experienta
cu modalitatile de intelegere si, in cazul in care nu e posibil, le extinde creand noi modalitati.
Cunostintele construite astfel sunt generate de explorarea activa a obiectelor si a ideilor pe care o
face copilul. Are loc transformarea statutului subiectului cunoscator si primeste un nou statut
epistemologic.

Conform paradigmei constructiviste se impune organizarea de catre profesori a experientelor
care sa-i stimuleze pe elevi sa-si puna probleme, sa gaseasca solutii alternative de rezolvare a
problemelor, sa puna intrebari, sa controleze informatia prin interogare, reconfigurare, sa se
adapteze la situatii si contexte noi. Gandirea critica se formeaza in conditiile unui proces activ de
invatare prin stimularea reflectiei si a exprimarii libere, care plaseaza elevul in mecanismul
producerii conceptelor de ordonare atat a cunoasterii comune cat si a celei stiingifice.

Programele vizand formarea si dezvoltarea gandirii critice la elevi au fost integrate si in
invatamantul contemporan incepand cu proiectul RWTC (Reading and Writing for Critical
Thinking) in 1997, finantat de Open Society Institute. Lectura si Scrierea pentru Dezvoltarea
Gandirii Critice creeaza un cadru de predare-invatare care poate fi aplicat sistematic la diferite clase
si materii 1n care ,.elevii pot contextualiza cunostintele, adaugand informatii noi la ceea ce stiu deja,
pot sd se implice in mod activ in invatare si sa reflecteze la felul cum ceea ce au invatat nou le
modifica intelegerea” [145].

Alte teorii importante promovate de-a lungul timpului au fost elaborate de cercetatori cu
renume cu puncte de vedere relativ diferite dar avand acelasi scop: investigarea modalitatilor de
dezvoltare a gandirii critice. Astfel, Robert H. Ennis propune o listd de capacitati si atitudini ale
gandirii critice care spijind cadrele didactice in elaborarea obiectivelor si activitdtilor din cadrul
curriculumului plecand de la ideea potrivit careia este ,,0 gandire rezonabila si reflexiva centrata pe

capacitatea de a decide ceea ce trebuie sa crezi si cum sa actionezi”.
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O alta conceptie importanta asupra gandirii critice o constituie teoria lui Matthew Lipman —
fondatorul programului ,,Filosofia pentru copii”. Cercetatorul considera gandirea critica o parte a
unei gandiri complexe, gandirea excelentei. Gandirea excelentei este, in acelasi timp, critica si
creativd. Cele doud aspecte se sprijind si se Intaresc reciproc. Autorul atribuie gandirii critice
calitatea de autocorectie si deschiderea la context tindnd seama de situatiile particulare raportand
regulile generale la cazurile concrete.

Un alt cercetator important in miscarea gandirii critice este Richard Paul considerand-0 0
gandire discCiplinata care functioneaza dupa mai multe criterii de evaluare: precizia, pertinenta,
claritatea, logica, adecvarea la scop. Ideea de baza este ca un profesor care vrea sa cultive gandirea
critica a elevilor trebuie sa se concentreze nu numai pe abilitatile de ordin cognitiv, ci si pe
trasaturile de caracter. Richard Paul si colaboratorii sdi (1992) studiaza caracteristicile gandirii
critice prin elaborarea unui numar de 35 de strategii repartizate astfel: 9 strategii afective, care
vizeaza atitudinile si incorporeaza trasaturile de caracter si 26 strategii cognitive (17 macrocapacitati
si 9 microabilitati). Pentru dezvoltarea gandirii critice, elevii trebuie sa-si insuseasca operatiile
intelectuale fundamentale (microabilitati) precum a putea compara, a examina implicatii si
consecinte, a evalua presupozitii, a identifica contradictii. Abilitatile formate sunt integrate intr-un
intreg mai complex (macrocapacitati) ce favorizeazd desfasurarea unor activitati: a evalua
credibilitatea surselor de informatie, a solutiona probleme, a face o lectura critica, a rationa de 0
maniera dialectica.

Preocupari notabile de formare a gandirii critice la elevi a avut si Jaques Boisvert care este
profesor de psihologie la colegiul Saint-Jean-sur-Richelieu (Quebec) este distins cu un premiu de
excelentd in 1997 pentru activitatea sa din domeniul gandirii critice. Boisvert (1999) investigheaza
problema gandirii critice din trei perspective complementare: ca strategie a gandirii, ca investigatie
si ca proces. Din punct de vedere al strategiei gandirii, ea presupune un ansamblu de operatii
coordonate intre ele. Gandirea criticd activeaza aldturi de alte strategii ale gandirii precum:
rezolvarea de probleme, luarea deciziilor, formarea conceptelor, gandirea creativa. Gandirea critica
este considerata o investigatie al carei scop este de explorare a situatiilor si problemelor pentru a se
ajunge la o concluzie justificatd. Gandirea criticd este inteleasa ca un proces activ si dinamic care
presupune a fi pregatit si dispus sa te ocupi de o maniera reflexiva de problemele aparute implicand
atitudini precum deschiderea spiritului si onestitate intelectuald, dar si capacitati de rationament si

analiza logica.
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Pe baza teoriilor si conceptelor descrise s-a demarat procesul de stabilire a reperelor teoretice
si metodologice a gandirii critice, a factorilor care constituie un impediment in dezvoltarea acesteia
si a gasirii de solutii concrete cu aplicabilitate n practicd pentru o formare a elevilor in concordanta
cu cerintele dinamicii sociale.

Importanta practica a rezultatelor este data de faptul ca demersul metodologic de
dezvoltare a gandirii critice Se poate adapta si aplica la orice categorie de varsta, iar cercetarea a
evidentiat aspecte legate de: identificarea particularitatilor intelectuale la copiii de varstd scolara
mica, a nivelului de manifestare a acestora in activitatea educationala, elaborarea si implementarea
in practica a metodologiei de stimulare si dezvoltare a gandirii din perspectiva criticad. Rezultatele
empirice si experimentale pot fi considerate un model de abordare a particularitatilor
psihopedagogice ale copiilor de varsta scolara si ofera directii de actiune privind potentarea
aspectelor cognitive si, totodatd, un suport pentru cadrele didactice In proiectarea si dirijarea
activitatii educationale.

Semnificatia teoretica a cercetarii a constat in:

e redefinirea gandirii critice, care reprezinta un instrument al invatarii eficiente ce contribuie la
congtientizarea propriei gandiri si presupune o succesiune de actiuni la nivel mental ce
vizeazd evaluarea alternativelor, urmata de elaborarea rationamentelor, formularea opiniilor
argumentate finalizand cu actiunea si metareflectia,

e delimitarea teoretica a notiunilor legate de: gandire si gandire critica, a particularitatilor
psihopedagogice la varsta scolarda mica, evidentierea importantei situatiilor-problema si a
solutionarii acestora si a situatiilor de invatare in care le aplicdm;

o fundamentarea conceptului si a metodologiei de dezvoltare a gandirii critice la varsta scolara
mica din perspectiva psihologica si pedagogicd/ metodologica;

e identificarea strategiilor de dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor primare: strategii
cognitive, metacognitive, social-afective;

e stabilirea directiilor de actiune in dezvoltarea aspectelor cognitive la copii: stimularea
curiozitatii copiilor, stabilirea interdependentei dintre calitatea Intrebarilor, calitatea gandirii
si calitatea raspunsurilor, acordarea timpului necesar formarii capacitatii de a gandi,
focalizarea pe emiterea si sustinerea propriilor idei;

e reactualizarea continuturilor la disciplinele scolare legate de rezolvarea situatiilor —

problema;
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e abordarea formarii gandirii critice la elevi prin interactiunea demersului psihologic si a
demersului pedagogic/ metodologic avand ca mecanism mobil — situatia-problema.
Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat la nivel teoretic prin publicarea in reviste

stiintifice de profil, in culegeri ale materialelor conferintelor fiind diseminate in cadrul
manifestarilor organizate in mediul academic la nivel international si national, iar la nivel practic in
cadrul activitatii didactice personale din invatamantul primar in cadrul institutiei Scoala Profesionala
Petricani din judetul Neamt - Romania, prin intermediul activitatilor metodice anuale ale cadrelor
didactice reunite la nivel local. Au fost publicate 15 articole ca autor unic si 1 articol in co-autorat a
caror rezultate au fost aprobate si validate prin publicare la manifestari stiintifice la nivel national si
international dupd cum urmeaza: Conferinta stiintificd nationald cu participare internationald
,Integrare prin cercetare si inovare”, Chigindu, 2019; Simpozionul Stiintific International dedicat
doctoranzilor, masteranzilor si cadrelor didactice: ”Aspecte, orientari si perspective ale stiintelor
educatiei 1n societatea contemporana”, Bacau, 2020; Conferinta stiintifica nationald cu participare
internationala ,,Integrare prin cercetare si inovare”, Chisindu, 2020; Conferinta stiintifica
internationala ,,Perspectivele si Problemele Integrarii in Spatiul European al Cercetarii si Educatiei”-
organizatd de Universitatea de Stat din Cahul "Bogdan Petriceicu-Hasdeu”, Cahul, 2020; Conferinta
stiintificd internationalda “Probleme ale stiintelor socioumanistice si modernizarii invatdmantului”—
organizatd de Universitatea Pedagogicad de Stat ”Ion Creangd”, Chisindu, 2020; Conferinta stiintifica
nationald a doctoranzilor dedicata aniversarii a 75 de ani a USM “Metodologii contemporane de
cercetare si evaluare”, Chisinau, 2021; Conferinta stiintifica nationala cu participare internationala
“Integrare prin cercetare si inovare”, Chisinau, 2022.

Publicatii la tema: Pe parcursul cercetdrii au fost publicate 15 articole ca autor unic, 1
articol stiintific cu co-autor, in reviste de specialitate si reviste indexate in baza de date
internationala.

Volumul si structura tezei: teza 158 pagini de baza din care introducere, 3 capitole,
concluzii generale, recomandari, bibliografie cu 200 de surse citate, 6 anexe. Lucrarea cuprinde 46
tabele, 15 figuri.

Cuvintele-cheie: gandire critica, gandire creativa, problema, situatie-problema, abordare
intra- si intra-disciplinara, invatare activa, evocare, realizarea sensului, reflectie, extindere,
curriculum scolar, reactualizare curriculard, scolari mici, stimulare cognitiva, dezvoltare cognitiva,

antrenament cognitiv.
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Sumarul compartimentelor tezei:

In Introducere au fost prezentate actualitatea si importanta temei studiate. De asemenea, au
fost prezentate scopul si obiectivele cercetdrii, originalitatea si validarea stiintificd a rezultatelor,
valoarea teoreticd si aplicabilitatea in practica a cercetdrii, aprobarea publica a rezultatelor partiale
dar si finale.

in Capitolul 1 ,,Cadrul analitic privind dezvoltarea géndirii si gandirii critice la elevii
claselor primare” este prezentatd problematica gandirii si a gandirii critice din perspectiva
psihologica, din perspectiva pedagogica si a analizat particularitatile de manifestare a gandirii critice
la varsta scolara mica si studierea modalitatilor de dezvoltare a acesteia. Pe parcursul capitolului, au
fost analizate mai multe abordari si teorii, punctul de plecare sau teoria de baza fiind a lui Piaget.
de literatura de specialitate pana la conceptiile moderne si evolutia proceselor psihice elementare
pana la cele complexe. Au fost consemnate definitii ale gandirii, in general, si a gandirii critice, in
particular, privita de autori diversi care si-au exprimat punctul de vedere si 1-au argumentat. Au fost
prezentate notiunile teoretice referitoare la operatiile gandirii precum si specificul ei la varsta scolara
mica. De asemenea, s-au analizat particularititile psihopedagogice si de manifestare a gindirii
critice la varsta micii scolaritati si au fost prezentate metode de dezvoltare a acesteia cu oferirea de
exemple concrete.

In Capitolul 2 ,,Cadrul conceptual si metodologic al dezvoltirii gandirii critice la elevii
claselor primare” este abordata problematica gandirii critice din perspectiva conceptuald dar si cu
aplicabilitate in practica pe baza unei metodologii explicate si argumentate. S-au stabilit reperele
teoretice si operationale, s-au clarificat conceptual notiunile de “problema” si “situatii-problema”
stabilindu-se diferentele si abordarea diferita si S-a evidentiat importanta si rolul lor in invatare,
precum si impactul produs asupra proceselor cognitive la varsta scolard mica.

In Capitolul 3 ,,Cadrul experimental de dezvoltare a géandirii critice la elevii claselor
primare” este prezentat designul experimentului psihopedagogic si detaliaza scopul experimentului,
obiectivele investigatiei, ipoteza pe care se bazeaza cercetarea, structurarea experimentului pe etape.
In acest capitol s-a detaliat metodologia de dezvoltare a gandirii critice a copiilor din invatamantului
primar, dar si modalitatile de completare pentru o formare unitara la toate disciplinele de studiu.

In Concluzii generale si recomandari s-a formulat o concluzie pe baza experimemtului

derulat fiind sintetizate principalele rezultate stiintifice ale cercetarii care au fost analizate din
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perspectiva scopului si a obiectivelor preconizate. Ca urmare a corelatiilor facute si a analizei
statistice riguroase s-au formulat recomandari pentru un demers al cunoasterii definit riguros si pus

in practica.
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1. CADRUL ANALITIC PRIVIND DEZVOLTAREA GANDIRII SI
GANDIRII CRITICE LA ELEVII CLASELOR PRIMARE

1.1. Abordari psihologice ale dezvoltirii gandirii si gandirii critice la elevii claselor

primare

Studiile de specialitate din domeniul cognitiv au ajuns la o concluzie unanima ca gandirea
reprezintd cel mai inalt nivel al cunoasterii umane, fiind consideratd ,,un mecanism psihic
extraordinar de complex” avand rolul de a prelucra, a interpreta si a evalua informatiile. Din
perspectiva teoreticd, gandirea (procesarea abstractd si generalizatd) reprezintd o treaptd de
cunoastere la care se constituie pe deplin caracterul interiorizat al activitatii de cunoastere al
elevului. Este un proces mental care imbina armonios cunoasterea cu descoperirea de cunostinte, cu
solutionarea de probleme si transformarea creativd a realititii. In psihologie se folosesc, in mod
frecvent, doua denumiri pentru aceasta treapta: inteligenta si gandirea. Prima denumire are in vedere
aspectul operator al cunoasterii.

Analizand teoretic problema gandirii putem afirma ca a fost studiata inca din secolul al
XVll-lea cand se introduce conceptul de ,,sensualism” propunandu-Se un principiu pe baza caruia:
,»hu existd nimic in minte care sa nu fie in senzatii”. Astfel, s-a dezvoltat teoria asociativ senzualista
care sustinea cd toate procesele gandirii au la baza reproducerea datelor senzoriale activandu-se
experienta senzoriala acumulata. ,,Gandirea reprezintd, poate, subiectul cel mai important al intregii
psihologii” afirmau doi psihologi american [185].

Un alt concept a fost conceptul de persistenta care explica latura dirijata a invatarii si
semnifica tendinta ideilor de a fi retinute. In aceste context, G. Ebbinghaus defineste gandirea ca
fiind: ,,0 cruce intre un salt de idei si obsesii” , “ceva intermediar intre goana ideilor si ideile fixe”
[68]. In contrast cu aceastd teorie, apare scoala din Wurzburg care sustine ci gandirea are un
continut specific si nu trebuie redusa la vizual si figurativ. Reprezentantii acestei scoli au analizat
dispozitia ce priveste orientarea obiectiva a gandirii si a accentuat natura orientatd a acesteia. Astfel,
el au propus conceptul de “determinare a tendintelor” care are rolul de a ghida procesele asociative
spre solutionarea problemei.

In psihologia apuseani se exprima o nota practicist-pragmatica a cunoasterii, referindu-se la
un mod specific de comportament: comportamentul verbal. Bruner si Piaget folosesc notiunea de

activitate intelectuald. Teoria lui Piaget a avut un impact deosebit in domeniul educational deoarece
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explica modul de dezvoltare al gandirii urmand evolutia de la nastere pana la maturitate [121].

Dupa P.Oléron [113] activitatea intelectuala e caracterizata prin doua trasaturi fundamentale
sl anume:

1) activitatea mediata (activitatea mentala pe circuite lungi "par detours");

2) utilizarea de modele (activitatile intelectuale comporta constituirea si utilizarea de scheme
sau de modele privind obiectele pe care subiectul le percepe sau asupra carora intervine -
intelegand prin schema conexiunea unei clase de stimuli la o clasa de raspunsuri).

Se observa din definitia data de Oléron (definitie de naturda comportamentista) ca activitatile
intelectuale sunt privite din perspectiva operationala. Progresele inregistrate pe parcursul micii
scolaritati se reflectd in evolutia proceselor gandirii care se manifesta prin aparitia, dar si
consolidarea acestor ,,constructii logice” care sunt, in prima faza, mediate si reversibile — care
substituie ,,procedeele empirice”, de natura intuitiva, nativa prezente in etapa anterioara. Astfel, in
aceasta etapa, constructiile logice iau forma judecatilor si rationamentelor sprijina copilului ca sa
se manifeste cognitiv dincolo de datele experientei nemijlocite senzoriale si sa prevada o serie de
permanente, anumiti ,,invarianti” sau factori: cantitatea de materie, dificultatea, timpul, viteza,
spatiul, volumul.

»(Gandirea este un proces psihic de reflectare generalizata si mijlocita a realitatii obiective, a
insugirilor si relatiilor esentiale ale obiectelor si fenomenelor” [64]. Conform autorilor citati,
gandirea este responsabild cu reflectarea realitatii obiective si are un rol esential in identificarea
insusirilor obiectelor si fenomenelor si a cauzalitatii si interdependentei dintre acestea.

Prin gandire, se realizeaza procesarea tuturor insusirilor si relagiilor esentiale generale si
esentiale prezente In lumea reald. Dincolo de aspectele individuale, singulare ale lucrurilor, gandirea
proceseazd tot ceea ce este comun, dar si general releva calitdtile, insusirile tipice, constante,
caracteristice unei clase de fenomene, desprinde relatiile lor esentiale (independent de modul
particular, individual sub care se manifesta).

Din aceastd cauza, ea poate opera cu maxima generalizare, permite descoperirea legilor
universal valabile ale naturii, dar si ale societatii. Din contextul aspectelor, insusirilor, relatiilor
proprii unui obiect (care se reflecd perceptiv intr-o imagine concreta), gandirea disociaza, izoleaza
si desprinde succesiv una din ele si le omite pe altele.

A.R. Luria considera ca evolutia la stadiile superioare, ,,componentele psihice mai complexe

ale acestora Incep sa exercite o influenta reglatoare asupra componentelor psihice elementare”, idee
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care este mentinuta si de L.S. Vigotski, potrivit careia in etapa timpurie a copilariei amplul proces de
dezvoltare are loc de ,,jos in sus”, adica procesele elementare stau la baza proceselor psihice
complexe, iar pentru perioadele avansate dezvoltarea se produce ,,de sus in jos”, de aceasta data
procesele psihice complexe influenteaza pe cele elementare [111].

Gandirea constituie o forma de cunoastere indirecta, prin mediere, care se realizeaza prin
mijlocirea cunostintelor si a experientei de viatd acumulatd de persoand, prin folosirea datelor
practicii sociale. Specific pentru procesul de gandire este stabilirea unui sir de relatii (punem diferite
fapte in legaturd) astfel incat trecand de la o relatie la alta, se ajunge prin acest sir de operatii
intermediare —sa se descopere fapte noi; pe o cale ocolita sau printr-o activitate mediatd ajungem la
rezultatele care nu ni se dezvaluie direct prin perceptii.

Piaget isi concentreaza atentia asupra interactiunii dintre abilitdtile native ale copilului,
care sunt generate ca rezultat al maturizarii lui si interactiunea mediului in care acesta traieste.
Piaget exprima ideea potrivit careia copilul este un participant activ la propriul proces de dezvoltare
si nu trebuie considerat un recipient pasiv care inregistreaza efectele dezvoltarii sale biologice si
efectele tuturor stimulilor care vin din exterior si i se impun acestuia. Astfel, Piaget vede copilul ca
fiind un om de stiinta curios care conduce experimente ale lumii pentru a vedea ce se intampla,
rezultatul acestor experimente in miniaturd conduc copilul la elaborarea unor ,,teorii” despre modul
de functionare a lumii inconjuratoare, teorii pe care el le va denumi scheme ce vor fi supuse
modificarilor de pe parcursul vietii [121].

Avand posibilitatea de a cunoaste mai mult sau mai putin exact, prin gandire, viitoarea
desfagurare a fenomenelor putem sa anticipam si propriile noastre reactii, sa ne construim adecvat
conduita si sd influentam desfasurarea unor evenimente intr-un mod favorabil (“savoir c'est
prevoir").

Copilul, in evolutia sa, atinge acel nivel care 1i permite sa surprinda acele ,,fenomene
inaccesibile simturilor, gandirea sa facand o cotiturd decisiva, ridicandu-se in plan abstract,
categorial” [109]. Principala caracteristicd a gandirii logice este invarianta, iar surprinderea ei se
manifesta prin capacitatea de coordonare a operatiilor gandirii si gruparea lor in cadrul unor sisteme
coerente. In cadrul sistemelor mentionate apare o miscare reversibila si se efectueaza in sens invers
drumul de la o operatie la alta, reversibilitatea fiind baza psihologica a admiterii invariantei. Aceasta
calitate a gandirii reprezinta una din principalele beneficii ale gandirii in etapa scolaritatii mici. Pe

fondul achizitiei acestei calitati, copilul va fi capabil sa explice, sd argumenteze, dar si sa justifice
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valoarea de adevar a judecatilor sale.

Paul Popescu-Neveanu, reactivind notiunea de intelect, introduce gindirea pe care o
considera ca fiind ,,trasatura distinctiva, cea mai importantd a psihicului uman, definitorie pentru om
ca subiect al cunoasterii logice, rationale” [122], producand modificari de substanta ale informatiei
cu care opereaza.

Gandirea constd in rezolvarea unei probleme prin mijlocirea cunostintelor dobandite, pe
baza carora putem ajunge la anumite concluzii. Caracterul mediat al gandirii se manifesta si in faptul
ca actiunea de procesare generalizata si abstracta a realitatii poate sa se desfasoare si sa existe numai
pe baza limbajului prin mijlocirea cuvintelor. Limba este instrumentul specific uman prin care se
fixeaza rezultatele activitatii de cunoastere a realittii, ofera suportul senzorial prin care se realizeaza
actul de gandire. Asadar, sintetizand cele spuse pana aici, putem defini gandirea ca fiind: procesul
psihic de procesare a insusirilor si relatiillor generale si esentiale ale obiectelor si fenomenelor
realitdtii, proces care are un caracter abstract si mediat (se desfasoara prin mijlocirea limbajului si a
cunostintelor acumulate).

In etapa micii scolarititi 0 mare parte din cunostintele insusite se dobandesc cu ajutorul
operatiilor gandirii, se depasesc raporturile cognitive primare si se actioneaza mintal, prin metoda
deductiva raportandu-se la principiile generale de rezolvare. Cu toate acestea mai apar
anumite elemente ale gandirii intuitive concrete, care au un caracter practic si sunt Specifice
prescolarului, si in gandirea scolarului mic, prin antrenarea lui in fata sarcinilor noi, neobisnuite si
cu grad mai ridicat de dificultate.

Chiar si in etapa micii scolaritati, 1n gandirea scolarului mai apar anumite ,tendinte de
sincretism, rezultat al insuficientei analize a sarcinilor cognitive si al amestecului conditiilor
esentiale ale problemei cu cele neesentiale”. Concluzia care se desprinde este ca scolarul mic inca
mai este dominat de ,,influenta iluziei momentane” in activitatea de raportare la cantitati, aspect
argumentat de insuficienta eliberare a nemijlocitului campului perceptiv.

Unii psihologi, de exemplu Piaget, considera gandirea ca fiind caracterizata prin structura sa
logica ipotetico-deductiva: ,,Gandirea formald este esentialmente ipotetico-deductiva, deductia nu se
refera direct la relatii percepute, ci la enunfuri ipotetice, adica la propozitii care formuleaza ipoteze
sau stabilesc relatii intre date, independent de caracterul lor actual; deductia consta in a lega intre ele
aceste asertiuni, stabilind consecintele lor necesare, chiar atunci cand adevarul lor experimental nu

depaseste posibilul” [161].

31



In fata unei realititi complexe, subiectul, la nivelul gandirii formale, nu se mai mulfumeste
cu constatarea fenomenologica, ci incearca o explicatie cauzald mediata, caracterizatd in fond, prin
doua momente gnozice: momentul emiterii unei ipoteze cu privire la relatia cauzald si momentul
verificdrii ipotezei. A gandi, dupa Piaget, Inseamna a experimenta mental, astfel incat sd se poata
trece de la problema (intrebare) la ipoteza, iar de la aceasta la verificarea ei. Verificarea are un dublu
cauza probabila a evenimentului. A gandi logic (a experimenta logic) implica posibilitatea de a
exercita un control constient asupra cursului operatiilor mentale, asupra mecanismului acestor
operatii. Acest control implicd, in mod necesar, posibilitatea de a ne desprinde de succesiunea reala
a faptelor mentale, posibilitatea de a ne reintoarce la punctul de plecare, de a reconstitui sau reface
unele secvente ale operatiilor mintale, cu alte cuvinte o caracteristica a gandirii logice o constituie:
reversibilitatea operatiilor mentale. Aceasta analizd deductivd se realizeaza, dupa Piaget, prin
intermediul unor operatii complexe constituind, in ansamblul lor, logica propozitionala.

Ceea ce ramane ca un fapt cert din analiza caracterului formal al gandirii este, fara Indoiala,
caracterul cauzal intern al acestui stadiu, cauzalitate ce echivaleazd cu dezvaluirea legilor
fenomenelor. In analiza activitatii de cunoastere abstracta (formala, logicd) desfasurati de elevi se
distinge procesualitatea gandirii, cunoasterea abstractd ajunge la o procesare esentiald, mediata a
realitdtii prin intermediul desfasurarii unor procese ale gandirii (ca analiza si sinteza, comparatia),
prin inldntuirea succesiva de judecdti si rationamente, printr-o logica propozitionald (combinarile
logicii bivalente).

Aceste acte intelectuale se dezvoltd in cursul si in cadrul procesului de insusire al
cunostintelor privind diferite obiecte, ele constituindu-se in operatii mentale specifice, generale pe
care le vom denumi operatori logici; rezultate ale procesului de gandire se constituite in structuri
logice (ca de pilda, notiunile, categoriile, silogismele); capacitatea de folosire a operatiilor si
structurilor logice (operativitatea).

Studiul procesului de gandire incepe prin prezentarca operatiilor fundamentale si anume:
analiza, sinteza, comparatia, abstractizarea, generalizarea, concretizarea. Formarea notiunilor
(Tnsusirea notiunilor de catre elevi) se realizeaza prin intermediul operatiilor de gandire, implicand
insusirea unui sistem de procedee de activitate intelectuala (ex: procedee de generalizare).

De modul cum se desfasoara si se coreleaza intre ele aceste operatii mintale depinde in mare

masurd continutul (corect sau eronat) pe care-l introduce elevul in notiunea pe care si-o insuseste,
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precum si modul cum foloseste si aplica notiunile in rezolvarea problemelor, in practica.

Rubinstein este cel care propune o0 ,,analiza prin sinteza” [129] si evidentiaza ca raportarea
partii la intreg ne aduce noi informatii.

Desi procesele gandirii sunt variate, ele au si caracteristici comune [52]:

e se desfdsoara in plan cognitiv;

e se formeaza prin procesul de interiorizare a actiunilor efective si transpunerea lor in plan
mintal;

e au caracter reversibil;

e pot fi compuse/ combinate in vederea obtinerii de rationamente complexe.

Vorbind de copiii de varsta scolara mica ,,gandirea lui este rigida, nu este reversibila, el nu
isi da seama ca pe plan mintal ar putea rearanja obiectele asa cum au fost la inceput, cand le-a asezat
el” [97]. Ca o solutie viabila la problema rigiditatii perceputa ca mentinerea unei traiectorii inguste
din planul experientelor personale intervine dezvoltarea gandirii critice care oferad posibilitatea de a
privi lucrurile nu doar din punctul lor de vedere bazat pe crezurile interioare, ci o perspectiva mai
amplad de analiza a altor puncte de vedere. Rigiditatea de tip cognitiv reprezinta incapacitatea unei
persoane de a construi concepte noi, chiar si in cazul primirii de informatii suplimentare.

Prin analiza si sinteza abstractd intelegem operatiile logice prin intermediul carora are loc
relevarea componentelor pentru a le descrie structura si relatiile dintre ele (analiza), iar, pe de alta
parte, reintegrarea elementelor disociate, recompunerea obiectelor si fenomenelor in tiparul relatiilor
lor, restabilind astfel complexitatea si unitatea lor (sinteza). Prin alternarea si corelarea analizei cu
sinteza, la nivele din ce in ce mai profunde, obiectul apare mereu in noi relatii, dezvaluind noi
proprietati, care, reimbinate la rAndul lor, dau o imagine mai deplinda, mai profunda a obiectului.
Cercetdrile au aratat ca imaginile pe care ni le formam despre diversele obiecte mai ales cele care
reprezintd o noutate pentru noi, se clarifica, se precizeaza si se imbogatesc treptat pe masurd ce
analiza si sinteza progreseaza. Pe planul dezvoltarii gandirii critice, cele doud procese au un rol
foarte important: procesul de analizd favorizeaza capacitatea de a desface, a separa, a descompune
mintal un obiect In partile componente si observarea fiecarei parti stabilite pentru cunoasterea in
profunzime a obiectului, iar procesul de sinteza are un sens invers de asamblare a partilor in intreg
prin unirea lor.

In acest proces se succed trei momente (etape) principale:

a) Etapa sintezei sumare. Initial, obiectul ni se prezinta in mod global, ca un tot nediferentiat, in
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care diversele elemente componente, insusiri, relatii, inca nu se sesizeaza distinct, cu

claritate.

b) Etapa analizei fine, a diferentei precise, in care se reliefeaza treptat diversele laturi
componente, se disting si se individualizeaza insusirile, proprietatile obiectului, se disociaza
reteaua de relatii (interne i externe) si se precizeaza caracteristicile si rolul fiecarei relatii
separat. Analiza logica distinge insusirile esentiale de cele neesentiale, relatiile stabile de
cele accidentale, fortuite, reliefeaza relatiile cauzale.

c) Pe baza acestei disocieri precise si fine, se realizeaza sinteza superioara in care diversele
aspecte si relatii distincte se reintegreaza, reconstituind Intreaga complexitate si bogatie a
obiectului in unitatea sa.

La prima lectura un text ne apare ca o desfasurare de imagini, de idei a caror secventa si
imbinare ni se prezintd Tn mod global, indistinct diferentiate, sumare. Analiza, constand in
descompunerea ideativa a textului, dezvaluie treptat momentele logice, legaturile necesare ale
textului, face evidentd necesitatea succesiunii lor, releva valoarea relativa a diferitelor argumente.
Sinteza (care se manifesta in reconstituirea si reproducerea bogata, precisa a textului) face ca textul
sa devina o succesiune inteleasa de idei a caror secvente se supun unei ordini interioare devenita
constienta pentru cititor.

Analiza si sinteza ca operatii fundamentale ale gandirii influenteaza latura critica si se
manifesta in deplinatatea lor in cadrul rezolvarii problemelor. Dupa imaginea de ansamblu pe care
ne-o formam, sumar, citind problema, rezolvarea ei incepe prin analiza sub forma examinarii datelor
problemei, a relatiilor dintre datele problemei si a separarii, a distingerii a ceea ce ,,stim” de ceea ce
,»hu stim” (constituind ,,problema” propriu-zisa); urmeaza apoi examinarea, tot analitica, a unor cai
posibile de rezolvare, punerea in relatie a diverselor date ale problemei (sinteza) si treptata eliminare
a solutiilor necorespunzatoare.

Analiza este ordonata si condusa pas cu pas de catre cadrul didactic pand in momentul cand
in mintea elevului se constituie modelul analizei. Dar, 1n acelasi timp, prin exersare sistematica se
constituie §i priceperea generalizata (capacitatea) elevului de a opera independent analize si sinteze
(priceperea de a separa elementele componente si a le corela, a le reunifica intr-un tot sistematic,
reconstituind imaginea complexa a fenomenului).

In concluzie, cele doud operatii au un rol important in dezvoltarea abilititilor cognitive de

naturd criticd prin structurarea situatiilor problematice in elemente componente si reconstituirea
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partilor componente prin evidentierea intrebarii problemei.

Comparatia constituie o operatie a gandirii prin intermediul careia se stabilesc asemanarile
si deosebirile dintre doud sau mai multe fenomene (sau clase de fenomene). Psihologia si pedagogia
acorda comparatiei (in procesul 1nsusirii cunostintelor scolare) un loc tot mai insemnat. ,,Pentru a-si
putea insusi ceva, constiinta noastra trebuie sa distinga si sa compare si, cu cat un obiect oarecare
stimuleazd mai puternic in constiin{d aceasta activitate de comparare si distingere, cu atat gradul
atentiei noastre este mai puternic”. Baza fiziologica a comparatiei o constituie mecanismul inhibitiei
de diferentiere realizatd prin opunerea excitantilor. Fard opunerea unor excitanti deosebiti ca natura,
intensitate, relatii, marime, etc. nu s-ar putea elabora nici o comparatie. Comparatia presupune in
mod necesar activitatea de analiza si sinteza. Noi compardm obiectele si fenomenele in ,.totalitate”,
prin stabilirea asemanarilor si a deosebirilor partilor lor componente, a functiilor si a relatiilor lor
interne si externe.

,Comparatia este forma concretd a conexiunii analizei si sintezei care infaptuieste
generalizarea empirica si clasificarea fenomenelor. Unitatea analizei si sintezei la nivelul cunoasterii
empirice iese in evidentd foarte clar in cadrul comparatiei. In stadiile initiale ale contactului cu
lumea inconjuratoare, cunoasterea lucrurilor se realizeaza, in primul rand, pe calea compararii”. La
nivel senzorial prin comparatie operam asupra particularitatilor perceptiv-cognoscibile ale
fenomenelor. Ca urmare a comparatiei pe cale perceptiva, copilul clasifica, seriazd si grupeaza
obiectele, dar numai cu ajutorul gandirii logice comparatia este indreptata spre clasificarile stiintifice
care au drept criteriu relatiile esentiale ale fenomenelor.

O alta cerinta a comparatiei priveste numarul proprietatilor dezmembrate. O comparatie va fi
cu atdt mai intemeiata, cu cat numarul de elemente dezmembrate si confruntate va fi mai mare, iar
elementele sunt esentiale. Copiii remarcd mai repede deosebirile (intr-un numar mai mare) decat
asemandrile. In efectuarea comparatiei putem intélni trei situatii. Comparatia se desfasoard, mai ales
la elevii mici, in recunoastereca propozitiilor intr-un context in care folosesc uneori (corect) un
criteriu (reprezentarea intr-o forma generald a definitiei), pe care il schimba cu un alt criteriu
(semantic) in negarea (gresitd) calitatii de propozitie a celor eliptice de subiect, pe care 1l schimba,
din nou, cu un alt criteriu (logic nu cel gramatical) in justificarea nonpropozitiilor din textul analizat
— exercitii de gasire a criteriului de comparatie, mergand progresiv de la criterii exterioare, formale,

neesentiale spre criterii esentiale.
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Problema fundamentald a comparatiei ca operatie logica 0 constituie descoperirea criteriului
esential de comparatie. Unele criterii sunt introduse elevului in chip definitoriu, de pilda, criteriul de
comparatie intre diateze este introdus prin definitie. Elevii trebuie sa se exerseze sa-l aplice corect.
Alteori, criteriul e formulat abstract, elevii trebuind sid-l recunoasca si sa stabileascd pe baza lui
comparatia in cazuri concrete. Dificultatea unei astfel de comparatii consta in permanenta analiza
concreta a relatiilor de clasa pentru a dezvalui esenta statului. Tot astfel, pornind de la reproducerea
definitiei corespunzatoare, de la criteriile gramaticale abstracte, elevii le transpun si identifica in
analizele morfologice si sintactice partile de vorbire si functiile sintactice in acele cazuri concrete.
Pentru a ajunge la clasificari stiintifice valoroase este necesar sd consideram fenomenele intr-un
numar suficient de mare, in diversitatea aspectelor si a miscarii lor.

In activitatea de indrumare a unor comparatii complexe in cadrul procesului de dezvoltare
criticd, profesorul nu se va multumi numai cu relevarea asemanarilor si deosebirilor cu privire la
insusirile principale, ci o va extinde si asupra celor secundare, variabile, pentru a-i deprinde pe elevi
sa efectueze o comparatie completa. In cadrul comparatiei din perspectiva critica, profesorul trebuie
sa urmareasca sistematizarea comparatiilor, astfel incat procesul de gandire sa se desfasoare ordonat,
mergand de la asemanari si deosebiri esentiale spre asemanari si deosebiri secundare. Trebuie sa
avem grija ca intregul proces de comparare sa se sprijine pe cunostinte bine intemeiate, astfel incat
concluziile, intemeiate pe fapte, sa fie convingatoare. Profesorul trebuie sa-i indrume pe elevi sa-si
exprime rezultatele comparatiei In formele cele mai generalizate, sintetice. Comparatia poate servi
nu numai pentru formarea de noi cunostinte, sub forma unor notfiuni cu caracter mai larg, dar si
pentru diferentierea si fixarea lor.

Prin abstractizare intelegem acea operatie a gandirii care constd in a extrage din totalul
trasaturilor unui fenomen (trasaturi care au fost In prealabil separate mintal prin analizd) acea
trasatura sau acele trasaturi permanente, care 1i determina existenta sa specifica. Rezultatul acestor
operatii 1l constituie ,,abstractiile” stiintifice (nofiuni, concepte).

,Abstractizarea are doud laturi complementare: una pozitivd, constdnd in extragerea si
retinerea insusirilor sau aspectelor considerate necesare, esentiale in circumstanta data, alta negativa,
care rezida in lasarea de o parte sau eliminarea insusirilor si aspectelor considerate nesemnificative,
neesentiale” [76]. Aceasta abordare a autorului mentionat evidentiaza bilateralitatea abstractizarii

prin identificarea elementelor esentiale si Inlaturarea celor nesemnificative.
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Din perspectiva critica, se pot desprinde si izola, pe plan mintal, fie laturile sau proprietatile
separate ale obiectelor, fie relatiile dintre ele, omitand, cu buna stiinta, restul ansamblului din care
le-am extras. Intr-o forma primara, la nivelul cunoasterii empirice, abstractizarea se manifesta,
deseori, printr-o desprindere a unei particularitati senzoriale a fenomenului datorita caracterului ei
de dominanta (iesirea in relief a acelui aspect sau insusiri a obiectului prin intensitate, durata,
frecventa etc.), particularitate, care nu este, insa, in acelasi timp esentiala.

»Gandirea este un proces complex care prin intermediul abstractizarilor si generalizariilor
coordonate in actiuni mintale extrage si prelucreaza informatii despre insusirile esentiale si necesare
ale obiectelor si fenomenelor si despre relatiile lor determinative, in forma conceptie, judecatilor,
rationament” [55]. In viziunea noastra, autorul subliniazi rolul abstractizarilor si al generalizarilor in
sintetizarea si selectarea informatiilor esentiale prin justificarea relatiilor si interactiunilor din lumea
inconjuratoare.

Astfel, abstractizarea vazuta din punct de vedere a dezvoltarii gandirii critice opereaza in
doua directii: 1) in directia izolarii i extragerii trasaturii esentiale; 2) In directia retinerii trasaturilor
S-a abstras esentialul. Din punctul de vedere al modului in care are loc abstractizarea au fost descrise
in literatura psihologicd mai multe cdi intre care retinem: abstractizarea prin izolare si abstractizarea
prin subliniere.

Unii autori deosebesc aceste doua categorii de abstractizare dupa corelatia a doud laturi
implicate: abstractizarea ,,pozitiva” care consta in desprinderea unui anumit element, a unui obiect, a
unei caracteristici, a unei parti din randul celorlalte si abstractizarea ,,negativa” care caracterizeaza
cealalta latura, adica reactia fatd de elemente din cadrul carora se face extragerea.

Mai multi savanti psihologi precum E.N. Kabanova-Meller considera abstractizarea este 0O
operatie importanti a gandirii ce trebuie dezvoltati de timpuriu la elevi. In acelasi timp se impune si
dezvoltam si generalizarea pentru ca fara aceste doud operatii ale gandirii insusirea notiunilor
stiintifice ar fi imposibila. Unii psihologi considera ca generalizarea ca operatie a gandirii are un rol
important la varsta gcolara micd. V.V. Davadov, D.B. Elconin s-au preocupat preponderent cu
cercetarea formelor de manifestare a generalizarii ca operatie fundamentald a gandirii la varsta
scolara mica.

In vederea formarii unor notiuni corecte cercetirile psihopedagogice recomanda folosirea
unei ,,abstractizari analitice” prin care sa se obtind atat o generalizare privind proprietatile esentiale,

cat si o generalizare privind proprietitile neesentiale. Separarea constientd a esentialului de
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neesential si opunerea lor (pe baza cunostintelor generalizate) constituie abstractizarea analitica.
Abstractizarea pozitiva constd in scoaterea in evidentd a caracteristicilor neesentiale si in faptul ca
elevul is1 da seama ca ele constituie un caz particular fatd de alte variatii.

Dupa S.I. Rubinstein una dintre cele mai frecvente manifestari ale ”simptomului central”,
adica ale dificultatilor de abstractizare si generalizare, consta in concretismul excesiv al gandirii, in
incapacitatea accentuata a scolarului cu handicap mintal de a se desprinde de concretul nemijlocit,
de situatia traita In momentul dat, de a face generalizari si de a verbaliza propria experienta.

»Abstractizarea este o operatie fundamentala a gandirii prin intermediul careia se extrag si se
retin Insusirile sau datele esentiale ale obiectelor, fenomenelor, situatiilor, precum si ale
semnificatiilor din contextul diverselor insusiri si relatii” [143]. Aceasta abordare contureaza rolul
abstractizdrii cu ajutorul cdreia se selecteaza informatii esentiale si se insusesc pe baza insusirilor pe
care le are si in contextul relatiilor si semnificatiilor pe care le are.

Cercetarile psihologice au pus 1n evidentd rolul operatiilor de abstractizare in procesul de
dezvoltare a gandirii critice prin Tnsugirea cunostintelor gramaticale, In sensul distingerii, in cuvant,
a formei (functia gramaticald a cuvantului, pe plan morfologic si sintactic) de continutul semantic
(functia logica, obiectuald sau notionald prin care se desemneaza in mod generalizat obiectele si
fenomenele realitatii).

Astfel, A.-Tucicov-Bogdan arata ca pentru organizarea planului gramatical in gandirea
scolarilor pentru intelegerea flexionarii notiunilor de gramatica in functie de ,,numar” este indicat sa
se insiste in mod dirijat asupra abstractizarii in lant a fenomenelor analizate. Abstractizarea, ca
operatie a gandirii logice, nu numai ca slujeste ca instrument in formarea notiunilor, dar totodata,
prin asimilarea cunostintelor, se dezvoltd la randul ei, astfel incat sub indrumarea profesorului se
formeaza capacitatea elevilor de a desprinde in mod independent relatiile esentiale, obiective, ale
diverselor fenomene.

Generalizarea este o operatie logica prin care grupam si unificam, pe plan mintal, trasaturile
esentiale, caracteristice unei clase de obiecte sau fenomene. La nivelul de dezvoltare la care domina
cunoasterea senzoriald se observa tendinta copilului de a generaliza ceea ce este comun §i usor
perceptibil. Generalizarea are — initial — un caracter empiric, global. Astfel, la gramatica, scolarul
mic generalizeaza eronat, incluzadnd 1n aceeasi categorie a cuvintelor compuse, atit cuvinte cu
prefixe, cat si cuvinte ce Incep cu foneme asemanatoare cu un prefix. Aceastd generalizare se

explicd prin nivelul elementar al analizei; elevul nu s-a ridicat pana la nivelul unei analize care
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separd laturile ,,esentiale” ale fenomenelor, analizd ce implica cunoasterea, distingerea relatiilor lor
reciproce.

,Prin generalizare, gandirea reuseste sa depaseasca limitele datului senzorial imediat, prin
excelentda individual si circumscris lui hic et nunc, accedand la categorial, universal” (Golu M.,
2007). In opinia autorului citat procesul de generalizare contribuie semnificativ la restructurarea
componentei senzoriale si accederea la un nivel superior al proceselor cognitive.

La fel ca si in cazul proceselor gandirii prezentate anterior S-a constatat ca dezvoltarea
generalizarii la elevi influenteaza componenta critica si are loc in directia desprinderii si gruparii pe
plan mintal a elementelor esentiale abstractizate, adicd a generalizirii acelor trasdturi comune
(abstracte), care constituie esenta fenomenului, specificul sau. Astfel, pe baza analizei a numeroase
si variate exemple, la gramatica, copilul extrage si apoi unifica, extinde (generalizeazd) relatia
comuna, esentiald a ,,complementului”: determinarea predicatului. Asadar se concluzioneaza ca la
nivelul generalizarii stiintifice se unificd ceea ce este esential si nu numai, Ceea ce este comun
(comune pot fi si trasaturi neesentiale, accidentale). Trasdtura este si comund tocmai fiindcd e
esentiald. Acest aspect deosebeste generalizarea empirici de generalizarea teoretica. In acest ultim
caz, generalizarea presupune: analiza, prin care se dezmembreaza fenomenul in laturile sale
componente; abstractizarea, prin care se separa trasaturile esentiale si se detaseaza de trasaturile
variabile; unificarea (extinderea) trasaturilor esentiale abstrase asupra fenomenelor (obiectelor)
similare. Sarcina didactica constd in a conduce gindirea elevului astfel incat sa descopere relatia
esentiala (pe baza rolului ei determinant in existenta fenomenului).

,Generalizarea este operatia prin intermediul careia gandirea dezvolta activitatea de
cunoastere in extensiune. Ea rezida in transferul sau extinderea Insusirilor si caracteristicilor comune
ale unei multimi date de obiecte (elemente) asupra tuturor obiectelor individuale posibile de acelasi
gen” [76]. Dezvoltand ideile promovate de autor se constatd ca generalizarea are ca element
caracteristic dominant transferarea insusirilor comune ale unui grup de elemente aupra
individualitatii obiectelor de acelasi tip.

In ceea ce priveste abordarea acestui proces din punct de vedere a influentelor asupra
gandirii critice pentru a ajunge la generalizari corecte se cer respectate o serie de conditii:

1. Fenomenele pe baza carora are loc generalizarea trebuie sa fie tipice (cel putin pentru prima

etapa a generalizarii).
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2. Ele trebuie sd cuprindd intr-o forma cat mai explicita (cel putin pentru inceput) trasaturile
esentiale, evitandu-se ,,mascarea” lor de catre excitanti puternici, dar neesentiali. Din
aceasta cauza se cere foarte multa atentie in alegerea materialului intuitiv pe baza caruia se
generalizeaza. Se recomanda ca acest material sa fie initial, mai simplu, mai schematic, cat
mai omogen.

3. Numarul cazurilor concrete sa nu fie prea mare pentru a nu distrage atentia elevilor si a frana
generalizarea, dar sa fie suficient pentru a putea abstrage trasatura esentiald si a convinge in
privinta caracterului comun al trasaturii esentiale desprinse.

4. Ulterior, pentru a verifica precizia si profunzimea generalizarilor elevilor e indicat sa se
foloseascd un material conflictual, adicd un material in care trasdtura esentiala e puternic
mascata de una neesentiala (trasatura variabila).

In concluzie, generalizarea (stiintificd) este operatia de gandire care consti in unificarea si
extinderea pe plan mintal a trasaturilor esentiale (comune), desprinse prin abstractizare asupra unui
grup de fenomene sau obiecte similare; aceasta operatie mintald are drept rezultat (produs) formarea
notiunilor, a categoriilor logice si descoperirea legilor generale ale existentei si dezvoltarii
fenomenelor.

Concretizarea este operatia mintald prin care trecem de la abstractii la identificarea
insugirilor generale si esentiale in diversele obiecte si fenomene reale, individuale in care sunt
prezente atat notele generale, cat si notele particulare, care fac din fenomenul dat un caz particular
al unei clase. Concretizarea constd din raportarea generalului la particular si individual. Fara
concretizare nu s-ar verifica nu numai adevarul generalizarilor, dar insasi generalizarile ar deveni
lipsite de sens. Concretizarea care urmeaza generalizarilor teoretice readuce generalul abstract pe
planul realului, a sensibilului, intarind in felul acesta legatura desprinsa si generalizata. Pe aceastd
cale determinarile abstracte duc la reconstituirea, la reproducerea concretului, aceasta reconstituire
pe plan mintal fiind insd acum mult mai bogata si mai profund inteleasa intrucat ea se face pe baza
multiplelor aspecte, nsusiri si relatii dezvaluite prin operatiile de analiza, sinteza, abstractizare si
generalizare care au precedat-0. Procesul de concretizare ce influenteaza gandirea critica consta in
expunerea de date sau oferirea de exemple ce se finalizeaza cu confirmarea ideii sau a gandului
generalizat.

Analiza gandirii, in general, si a gandirii critice, in particular, este dezbatutd de autori in

literatura de specialitate, iar o sistematizare a acestor informatii ne permit clarificarea acestor
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aspecte. O clasificare a tipurilor de gandire este realizatda de Mielu Zlate care clasifica tipurile de
gandire dupd noua criterii: orientare, tipul operatiilor propuse, finalitate, sensul de evolutie,
demersurile logice, modul de desfasurare, valoare, corespondenta cu realitatea, eficienta [155].
Gandirea criticd face parte din categoria tipurilor de gandire dupa finalitate alaturi de gandirea
reproductiva si gandirea productiva - creatoare.

Promovarea gandirii critice in curricula scolard presupune intelegerea mecanismelor de
functionare la nivel psihic, a elementelor precise, precum si stabilirea capacitatilor, abilitatilor si
atitudinilor ce pot fi exersate pe parcursul desfasurarii activitatilor educationale la diferite discipline
de studiu. In contextul clarificirilor conceptuale s-a realizat o analiza a evolutiei stiintifice a notiunii
de gandire critica prin selectarea celor mai importante contributii aduse in clarificarea acestui aspect

prezentata in tabelul de mai jos (Tabelul 1.1.).

Tabelul 1.1. Evolutia conceptului de gindire critica in literatura de specialitate

Autor Anul Conceptii si viziuni asupra gandirii critice

John DEWEY 1910 | Autorul foloseste termenul de ,,gandire reflexiva” si o defineste ca
fiind o ,,examinare activa, perseverenta si atentd a oricarei credinte
sau presupuse forme de cunoastere in lumina temeiurilor care o sustin

si a concluziilor catre care tinde”.

Edward GLASER 1941 | Utilizeaza conceptul de ,,gandire criticd” si delimiteaza trei aspecte:
atitudinea si inclinatia spre o problema sau un subiect, o cunoastere a

metodelor de gandire logica si formarea de abilitati pentru a le aplica.

McPECK 1981 | Considera ca gandirea critica este ,,abilitatea si inclinatia de a se

angaja intr-0 activitate cu scepticism reflectiv”.

Robert H. ENNIS 1987 | Are o viziune proprie asupra gandirii critice considerand-o ,,gandirea
reflexiva rationald centratd pe a decide ce sa crezi sau ce sa faci” si
ne ofera un set de 12 atitudini si abilitati specifice. Abilitatea ideala
surselor de informare si folosirea cunostintelor existente in luarea

deciziei.

Richard PAUL 1992 | Autorul defineste gandirea critica drept ,,0 gandire disciplinata care se

ghideaza singura si ale carei criterii de evaluare sunt: claritatea,
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precizia, pertinenta, logica si adecvarea la scop.” In conceptia
autorului sunt delimitate 6 trasaturi de caracter esentiale pentru
ganditorul critic: ,,umilinta intelectuala”, ,,curaj intelectual”, ,,empatie
intelectuald”, ,integritate intelectuald”, ,,perseverentd intelectuald”,

»increderea in ratiune”, ,,sensul intelectual al justitiei”.

Matthew LIPMAN

1995

Considera gandirea criticA o gandire complexa — ,,gandirea
excelentei” accentuand latura criticd si creativd. Conform definitiei
autorului, gandirea critica este ,,gandirea care faciliteazd judecata
pentru cd se bazeaza pe criterii, este autocorectivd si este deschisa la

context”.

Jacques BOISVERT

1999

Structureaza trei perspective care sunt complementare: ,,ca strategie a
gandirii”, ,,ca investigatie”, ,,ca proces”’. Prima perspectivd implica
rezolvarea de probleme, luarea deciziilor si gandirea creativa. A doua
perspectiva are ca scop explorarea problemelor si situatiilor
problema. A treia perspectiva implicd predispozitia de a rezolva intr-0

maniera reflexiva problemele aparute.

Sorin COSTREIE

2015

In conceptia autorului gandirea criticd este ,,acea parte rationald din
noi care crede ca poate cel mai irational lucru este sd ne credem in
fiinte pur rationale” si ,,un act de gandire a gandirii, de meta-gandire
in care identificdm greselile de rationament si prejudecatile de care

avem parte cu totii de-a lungul unei zile”.

Formuland o concluzie asupra teoriilor si conceptiilor prezentate se poate afima ca gandirea

critica este un proces cognitiv complex, de tip superior care implicd abilitati specifice. Abilitatile

cognitive sunt fundamentate pe dimensiunile gandirii care cunosc o evolutie graduald pana ajung la

forma cea mai inaltd: manifestarea de tip critic. Dimensiunile gandirii au initial o forma de tip

perceptiv ajungand la operatii de tip cognitiv necesare dezvoltdrii gandirii critice. Analiza

comparativa a operatiilor gandirii este realizata in Tabelul 1.2.
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Tabelul 1.2. Compararea operatiilor gandirii de tip perceptiv si cognitiv (critic)

Dimensiunile gandirii

Dimensiuni de tip perceptiv

Dimensiuni de tip cognitiv/ critic

Analiza se manifestd pe plan concret — | e Se manifesta pe plan mental;

Sinteza intuitiv; e se desfasoara dupa un model
utilizeaza obiecte si situatii fiind mediate de cuvinte,
concrete; simboluri, semne;

Comparatia presupune evidentierea e se desfasoara dupa un plan

asemanarilor si deosebirilor
dintre obiecte, persoane dupa
criterii perceptive: forma,

marime, culoare, etc.;

stabilit avand o finalitate
constatativa evidentiind
raporturi de inferioritate/

superioritate;

Abstractizarea

Concretizarea

extragerea insusirilor comune
specifice unei clase sau

categorii;

e extragerea Insusirilor esentiale
si a invariantilor cognitivi prin
renuntarea la ceea ce este

irelevant, neesential;

Generalizarea

insusirile extrase se extind la o

clasa de obiecte sau fenomene.

¢ insusirile extrase se extind la o
sfera larga de cuprindere si
evidentiaza relatiile de

cauzalitate dintre acestea.

In consecintd, procesele psihice de analiza, sinteza, comparatie, astractizare, generalizare

influenteazd/ determind latura creativa si critica a gandirii, totodatd, gandirea criticd implica toate

aceste procese.

1.2. Abordiri pedagogice ale dezvoltarii gandirii si gandirii critice la elevii claselor

primare

Schimbarile rapide ale societatii, dinamica ei, ne determind tot mai mult sa constientizam ca

elevii pe care ii formdm trebuie sa aiba capacitatea de a selecta doar informatiile esentiale pentru ei

care corespund intereselor personale. Cu cat interventia are loc de la varste fragede, cu atat este mai

eficientd si aduce beneficii pe planul dezvoltarii psihice. In ceea ce priveste dezvoltarea psihica a

copiilor, aceasta are loc in stadii sau etape de dezvoltare. Etapele de dezvoltare sunt caracterizate
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prin forme specifice de procese si insusiri psihice raportate la varsta biologica. O evolutie naturala,
progresiva aduce beneficii notabile si marcheaza salturi nu numai la nivelul componentelor psihice,
dar si la nivelul relatiilor dintre ele si a personalitatii in ansamblu.

Conform teoriei lui A.R. Luria, tranzitia catre stadiile superioare atrage dupa sine un proces
prin care, ,,componentele psihice mai complexe ale acestora incep sa exercite o influenta reglatoare
asupra componentelor psihice elementare”. Aceasta idee este sustinuta si de L.S. Vigotski si afirma
ca in etapele timpurii ale copildriei procesul de dezvoltare psihica se produce de ,,jos in sus”.
Fenomenul este explicat prin faptul ca procesele psihice mai complexe au la bazd procesele
elementare, iar in etapele mai avansate dezvoltarea se produce ,,de sus in jos”, iar procesele psihice
complexe le influenteaza pe cele elementare [111].

Analizand particularitatile psihopedagogice ale elevilor se poate afirma cad varsta scolara
mica Inregistreazd un progres al gandirii care treptat se transformd in gandire notionala.
Caracteristica principald a gandirii este datd de concretetea sa, deoarece intregul mecanism al
procesului gandirii se bazeaza, totusi, pe operatii logice. Piaget considera aceasta etapa ca fiind asa-
zisa ,,perioada a operatiilor concrete”. Operatiile substituite intuitiei sunt si raman la aceasta etapa
,concrete”, se desfasoara pe plan mental, dar au la bazd interactiunea cu obiectele din jur si
manipuleaza datele care sunt oferite de perceptie. In aceste conditii, informatiile si relatiile intuitive
se grupeaza intr-un ansamblu si se transforma in operatii. Toate aceste operatii succesive determina
copilul sa fie apt in asimilarea de cunostinte care evolueaza depasind sfera manipularii practice si
contactul direct cu obiectele si fenomenele realitatii. Desprinderea treptatd de actiunea nemijlocita
cu obiectele determina o expansiune a univesului intelectual al copilului. Sfera notiunilor la scolarul
mic isi pastreaza caracterul concret si empiric, iar trasaturile considerate ca fiind esentiale si
neesentiale nu mai pot fi diferentiate, sfera lor nefiind precis conturata si neputdndu-Se organiza in
sisteme ierarhice. Specificul memoriei la scolarul mic este ca el retine ceea ce se bazeaza pe
perceptie. In aceste conditii, imaginatia face apel la materiale din tot mai multe domenii(istorie,
geografie) si se manifesta din ce in ce mai des in activitatea scolara a elevului (desen, compuneri,
jocuri).

Debutul copilului i1n mediul scolar determina o serie de schimbari: descoperd un mediu
diferit total de cel familial, iar componenta restransa a familei se transforma intr-o colectivitate.
Colectivitatea specifica mediului scolar 1i oferd initierea lui la cerintele vietii sociale. La nivel

afectiv apare o noua dimensiune socio-afectiva care imbina doua tendinte: una de expansiune a eului
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prin atasamentul fata de alte persoane si o tendintd de preocupare fata de sine. Cel de-al doilea
aspect este ca favorizeaza si pregateste premisele formarii viitoarei constinte de sine, a eului.
Asistam la 0 tendinta a interioritatii, 0 concentrare asupra lui ca persoani. In aceste conditii, lumea
interioara si cea exterioara nu mai pot avea acelasi nivel. Procesul de constructie a constiintei morale
se formeaza prin interiorizarea regulilor obiective ale grupului si ale familiei, dar invata, totodata,
sd nu exteriorizeze gandurile si sentimentele. Pentru o integrare optima la toate cerintele scolii se
impun o serie de transformari a componentelor personalitatii. Imbogatirea campului afectiv are la
baza stabilirea de legaturi sociale, de respectare a unor reguli, de acceptare a indatoririlor ce se
impun, de crestere a capacitatii de efort.

,(andirea este un proces psihic de reflectare generalizatd si mijlocita a realitatii obiective, a
insusirilor si relatiilor esentiale ale obiectelor si fenomenelor” [64]. In viziunea autorilor mentionati
gandirea se poate defini din perspectiva interactiunii cu realitatea obiectiva, in confruntarea cu
aceasta pe fondul caracteristicilor si interactiunilor fenomenelor.

Specificul gandirii copilului de varstd scolard mica are la bazad o caracteristica esentiala:
concret-intuitivd. Piaget sublinia cd ne aflam in stadiul operatiilor concrete, iar copilul gandeste
utilizdnd mulfimi concrete, cu toate ca principiile logice impun detasarea progresiva de baza
concretd (negandu-se intuitia), iar operatiile solicita o interiorizare si o buna functionare pe plan
mental [108].

In aceasta etapa de varstd intre 6-7 ani si 10-11 ani gandirea scolarului mic este preponderent
concretd. In perioada scolaritatii mici perceptia lucrurilor are specific global, ,,vazul lor se opreste
asupra intregului inca nedescompus, lipseste dubla miscare rapida de disociere-recompunere” (H.
Wallon);

e comparatia dintre obiecte se realizeaza pe contraste mari, starile intermediare nefiind
sesizate;

e operatiile concrete domina activitatea scolarului prin interactiuni cu obiecte (procesul de
tranzitie se realizeaza pe materiale concrete, dar nu se regaseste pe materiale pur verbale
avand acelasi continut);

e apare ideea de invariant si de conservare (a masei, a cantitatii, al volumului);

e intervine reversibilitatea care se manifesta sub forma inversiunii si a compensarii;

e apare puterea de deductie imediata care conduce la anumite rationamente de tipul: daca,

atunci, in conditiile activitatii nemijlocite cu obiecte concrete sau prin oferirea de exemple;
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e nu se poate depasi concretul imediat doar din aproape in aproape, prin aparitia de extinderi
limitate, de asocieri locale;

e intelectul nu are alternative posibile (J. S. Bruner), in sfera posibilului se suprapun date cu
caracter concret, nemijlocit;

e se manifestd prezenta rationamentului progresiv, care porneste de la cauza la efect si de la
conditii la consecinte.

Spre sfarsitul micii scolaritati apar primele manifestari specifice stadiului preformal, dar
individualizat si diferentiat care cunosc o evolutie liniara si simultana cu mentinerea de manifestari
de naturd cognitiva care se regasesc la nivelul operatiilor concrete.

Evolutia la nivelul acestui stadiu solicitad si o serie de optiuni metodologice care au la baza
strategii alternative menite sa formeze conceptele matematice. Trecerea la o noua etapa de
cunoastere prin gandire este consideratd treapta logicad, superioara a cunoasterii, plecand de la
cunoasterea prin senzatii si perceptii evoluand pand la cunoasterea abstractd ce presupune
abstractizari si generalizari.

Conditia care se impune ca gandirea sa aiba caracteristica de productiva si de creatoare este
ca ea sa fie formatd si educatd corespunzitor. Adevdrata educatie Se transpune in termeni
comportamentali prin aderarea afectiva si colaborarea subiectului, care genercaza 0 activitate
creatoare in care elevul reprezinta punctul de plecare [99].

Evolutia gandirii elevilor se manifestd odatd cu dezvoltarea operatiilor mentale care
relationeaza si cunosc raporturi de subordonare in raport cu sarcinile primite. Privite din perspectiva
caracteristicilor se remarca faptul ca ele iau nastere din interiorizarea actiunilor practice. Operatiile
specifice nu se manifestd izolat, ci sunt structurate dinamic in ansambluri. Astfel, rolul primordial in
formarea acestora il are scoala, in general si procesul didactic, in particular. In aceste conditii elevii
trebuie invatati cum sd actioneze si cum sd obtina rezultate practice, aceasta fiind prima etapa,
pentru ca, ulterior, sd desprinda sensul si structura informatiilor pe care le detine.

In evolutia gandirii individului se parcurg urmitoarele stadii:

a) stadiul sistemului schemelor senzorio-motorii, care duce la un fel de logicd a actiunii. in
aceasta perioada toate achizitiile comportamentale ale copilului se interiorizeaza in intelect si
constituie preludiul operatiilor gandirii propriu-zise.

b) stadiul gandirii concrete, stadiu in care gandirea este decisiv influentatd de limbaj. In acest

stadiu copilul sesizeazd realitatea, modificarile si variatiile in lucruri, compunerea si
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descompunerea intuitiva a multimilor de obiecte, corespondentele de la un termen la altul.

c) stadiul gandirii simbolice, al gandirii logic — formale, care restructureaza operatiile concrete,
subordonandu-le unor structuri noi, prin care se va dezvolta gandirea matematica precum si
alte forme ale gandirii superioare
J.Piaget este psihologul care descrie stadiile dezvoltarii gandirii si le explica prin clasificarea

lor in doud stadii, clasificare care a contribuit la organizarea cercetérii prin stabilirea de sarcini
specifice prin incadrarea corectd a elevilor in functie de varsta:

1. stadiul preoperatoriu — cu nivelele senzorio-motor, pre-conceptual si intuitive;

2. stadiul operatoriu — cu nivelele concret si formal.

Sursa gandirii copilului o constituie inteligenta senzorio-motorie. In aceasti perioada
inteligenta copilului se bazeaza pe actiuni, fiind lipsitd de reprezentdri si simbolistica verbala.
Aceasta ,,inteligentd prelingvistica” (cum o numeste Piaget), bazata pe practica presupune o
dezvoltare rapida si are o importantd cruciald pentru evolutia ulterioara.

In etapa preconceptuald multi copii sunt invitati sa numere insusindu-si numerele pani la
10 sau 20. Cum numara ei ? Cu ajutorul degetelor sau al unor obiecte. (Ex.: 1 nasture, 2 nasturi, 3
nasturi, ..., 10 nasturi). Se obtine deci un amestec de numarare si denumire.

De exemplu, elevilor care incep treapta primara le asezam un rand de 6 jetoane albastre,

distantate usor intre ele. Le oferim apoi jetoane rosii si le cerem sa faca dedesubt un rand la fel (mai

Se constata ca majoritatea copiilor construiesc un rand de aceeasi lungime ca sirul model, dar

multe jetoane rosii).

asaza jetoanele mai dese. Ei sesizeaza parca numai marginile sirului model, fara sa observe structura

sa internd. Referitor la acest aspect am concluzionat n paginile publicatiei volumului international
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de studii de specialitate ca “din contextul aspectelor, insusirilor, relatiilor proprii unui obiect
gandirea disociaza, izoleaza si desprinde succesiv una dintre ele si le omite pe altele” [15].
Preconceptele vor evolua gradat si vor creste in generalitate si in precizie ajungandu-se la
constituirea de clase logice. Specificul gandirii scolarului mic continua sa aiba caracter intuitiv, ea
continua sa ramana dependenta de imagine. Cu toate acestea, scolarul mare are capacitatea de a
sesiza configuratia si structura ansamblului, aspect care se va concretiza intr-un aga-numit debut al
logicii. Copilul de 6-7 ani va fi capabil sa faca corespondenta intre cele doua siruri de jetoane, deci

va sesiza ca fiecare sir contine acelasi numar de elemente.

Abia in acest stadiu, In preajma varstei de 7 ani, se poate recunoaste la copii notiunea de

numadr natural. Baza studierii notiunilor matematice, baza formarii unei gandiri corecte o constituie
tocmai aceastd notiune al carei inceput se pune inca din gradinita.

Copilul de 7 ani este capabil sa sincronizeze actul verbal al numararii cu desprinderea
succesivd a unui element dintr-o mulfime data. Tot la aceasta varsta, sporeste numarul copiilor care
sunt capabili sd clasifice prin numadrare, dupd un anumit criteriu, diferite obiecte ale unei multimi de
jucarii, de forme geometrice: dupa culoare, dupa forma sau volum.

Copiii formeaza intdi grupe de obiecte (betisoare, castane, bile) corespunzator numerelor
date, apoi socotesc in parte fiecare unitate a ambelor grupe (1, 2, 3, 5, 6, 7) si stabilesc suma
acestora (,,fac 7”’) Daca la Inceput acest lucru se efectueaza sub forma miscarii externe (cu degetele),
apoi are loc procesul de numarare si adaugare de obiecte care se realizeazd numai cu ajutorul
miscarilor privirii.

Acest proces va fi inlocuit treptat in actiunea externd cu obiectele si se va concretiza in

planul limbajului extern desfasurat sub forma dialogului elev—invatator, fara sa se mai sprijine pe
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obiecte.

Ulterior, procesul este transformat in limbajul intern, pe planul mintal de activitate propriu-
zisa, care presupune transformarea operatiilor in acte de gandire. In urma acestui fapt ea se va
detasa de conditiile concrete, neesentiale (materiale) dobandind un caracter generalizat.

Prin actiunea externd reiese ca obiectul este primul stadiu In formarea operatiei. La acest
nivel ea se prelucreaza pas cu pas. Limbajul care Insoteste la inceput actiunea preia treptat o serie de
momente, transpunand-o in cele din urma in plan mintal cu toate modificarile care survin. Cuvantul
este acela care creeaza posibilitatea interiorizarii actiunii si a detasarii in conditiile concrete,
neesentiale. Aceasta este calea generald a insugirii, a invatarii operatiilor intelectuale. Copilul nu
poate opera, nu poate stapani cu adevarat in planul gandirii ceea ce n-a descoperit in prealabil in
planul activitatii concrete, materiale. De aceea, se desprinde si preceptul pedagogic: pentru a forma
cu succes unele operatii mintale trebuie sa pornim de la forma lor materiala, externd, de la un model
concret obiectual.

Prin debutul in mica scolaritate se inregistreaza progrese Insemnate la nivelul gandirii
copilului, insa va ramane, in mare parte, o gandire de tip sincretic, care se bazeaza pe rationarea
aspectelor legate de insusirea obiectelor si nu dupa logica lor. In activitatea sa, in primele etape,
copilul nu va face diferenta intre parte si intreg, va combina insusirile obiectelor pana isi vor pierde
identitatea proprie. Toate aceste aspecte deficitare deriva din inconsistenta reprezentarilor si din
incapacitatea de folosire a rationamentelor.

Se pune intrebarea: ,,Vor aparea conceptele, judecatile si rationamentele?*.

Raspunsul il aflam daca urmarim atent continuitatea dintre gandirea intuitiva si gandirea
operatorie care apare dupa 7 ani. Deci inteligenta senzorio — motorie este dominatd de ritmuri, iar
gandirea preoperatorie de reglari, ceea ce va definii gandirea operatorie va fi reversibilitatea.

In perioada micii scolarititi principala achizitie la nivel mental este reversibilitatea. De
asemenea, in aceasta perioada copilul evolueaza in rezolvarea sarcinilor prin utilizarea ipotezelor si
capabil sa explice, sa argumenteze propriile idei, sa justifice adevarul judecatilor sale. O mare parte
din cunostintele pe care si le dobandeste pe cale rationald depdsesc raporturile cognitive si
actioneaza mintal, printr-o metoda deductiva si se apeleaza la o serie de principii de rezolvare
generald. 4 gdndi inainte de a efectua orice actiune voluntard va deveni modul de raportare al

copilului la sarcinile cognitive pe care trebuie sa le rezolve, dar si la ale vietii sale in general.
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Clasificarea isi face aparitia inca din clasa I cand elevii identifici multimi de obiecte cu
numar diferit de elemente, le numara si apoi denumesc notiunea de numar natural. Aceste exercitii
de clasificare 1i ajuta pe copii in formarea si fixarea conceptului abstract de numar natural.

In concluzie, am putea spune cd operatiile logice ale gindirii nu sunt izolate, ele se
intrepatrund si se influenteaza reciproc. Ele nu pot sd apara singular, deoarece una o determina in
mod inevitabil pe cealalta fiind intr-o permanenta conexiune.

Paralel cu dezvoltarea operatiilor gandirii se are in vedere si dezvoltarea calitatilor gandirii -
in special a gandirii critice punand elevul in fata unor sarcini noi care sa-i suscite interesul, dar sa-I
si mobilizeze, sa-1 ambitioneze sa gaseasca solutii noi la problemele date. Predarea disciplinelor
scolare la Invatamant primar 1si va pune amprenta asupra gandirii copilului si va influenta
dezvoltarea sa ulterioara.

Astfel, se impune ca in procesul educational sa se formeze acel tip de gandire productiv,
creator si critic deoarece o educatie de calitate este cea care antreneaza si stimuleaza colaborarea

subiectului si 1i provoaca la o activitate care are in centrul intereselor sale elevul.

1.3. Particularititi de manifestare a gindirii critice la elevii claselor primare si a

modalitatilor de dezvoltare a acesteia

Formarea scolarilor din perspectiva critica este o sarcina cu nivel ridicat de dificultate si nu
are loc la o anumita varsta, intr-un interval dat, la un anumit moment. Dupa cum afirma Mihaela
Voinea ,,intr-o societate dinamica si mai ales, democratica, cand fiecare trebuie sa se afirme si
fiecare are valorile lui, trebuie sa depasim gandirea dihotomicd bine-rau, adevarat-fals, corect-
incorect si sa incercam si gandim fenomenele, oamenii si faptele” [153]. In insusirea abilitatilor de
gandire criticd nu existd anumite etape sau pasi prestabiliti care sunt general valabili la toti scolarii
mici. Se impune, insa, respectarea unor conditii de care trebuie sa se tina cont, nerespectarea lor
periclitind procesul sinuos de formare a gandirii critice:

1. respectarea factorului timp si crearea contextelor pentru experientele de gandire critica;
acordarea permisiunii copiilor de a specula si de a-i favoriza situatiile potrivite;

acceptarea diversitatii de idei, incurajarea in exprimarea parerilor personale;

eliminarea sentimentului de ridiculizare;

2
3
4. implicarea si antrenarea copiilor n invatare prin stimularea si activarea lor;
5
6. exprimarea increderii in capacitatea copiilor de a gandi critic;

7

aprecierea manifestarilor de gandire critica.
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Formarea abilitatii de gandire critica solicitd dezvoltarea increderii in fortele proprii si
sprijinul in intelegerea valorii ideilor si opiniilor personale, antrenarea si implicarea activa in
propriul proces de invatare, ascultarea si respectarea opiniilor diferite si pregatirea prealabild in
formularea si demontarea judecatilor celorlalti. ,,Aceasta gandire nuantata, sustinutd de logica, de
valori si atitudini pozitive si deschise fatd de ceilali, bazatd pe experientd de cunoastere si de viata
este gandirea critica” [153]. In viziunea noastrd, autoarea evidentiazi rolul si importanta gandirii
critice din perspectiva functiilor indeplinite si a procesualitatii prin raportarea la fondul experiential
deja existent.

Analiza conditiilor de manifestare a gandirii critice la elevi presupune respectarea unor
conditii sau factori ce pot influenta pozitiv sau negativ prin manipularea corecta a acestora de cétre
cadrele didactice in vederea accentuarii valentelor formative.

Din perspectiva acestui factor — timpul, formarea capacitatii de gandire critica solicitd o
perioada lunga de timp. Premergator procesului de descoperire a noului, existd etapa de reflectie
asupra a ce credem noi despre acest nou. Explorarea propriilor idei, a gandurilor face apel la
convingerile si experienta de viatd anterioara.

Timpul este necesar in actiunea de exprimare a gandurilor pe care le avem cu cuvinte proprii,
interpretdri personale pentru a le verifica. Este foarte importantd comunicarea gandurilor, necesita
un timp Indelungat, deoarece fard comunicare nu avem posibilitatea de primire a unui feedback din
partea celorlalti si nu putem slefui ideile si sd reflectam in continuare.

Promovarea gandirii critice se realizeaza in timp, copiii trebuie sa aiba timp suficient pentru
primirea unui feedback constructiv. Verbalizarea gandurilor intr-o atmosferd care stimuleaza
comunicarea favorizeaza clarificarea idelor si formularea lor.

In ceea ce priveste cel de-al doilea aspect permisiunea, se porneste de la ideea ci existd
retineri in ceea ce priveste exprimarea ideilor importante pentru ca se asteaptd din partea adultului sa
primeasca ,,raspunsul bun”. In cazul copiilor care au capacitatea de gandire critica apar initiative de
a dezvolta activ ipoteze, de a-si aranja ideile si conceptele in diferite forme. De multe ori,
combinarea conceptelor se dovedeste a fi mai productiva decat altele si cele care par a fi valoaroase
la Inceput 1si pierd valoarea ulterior sau apar situatiile in care unele conceptualizari par aberante in
primd fazd si pentru transformarea lor trebuie supuse perfectionarii si schimbdrii perspectivei.
Acordarea permisiunii de a gandi spontan, de a specula diferite oportunitati, de afirmare a diferitelor

lucruri in ciuda faptului ca ar putea fi considerate aberante constituie premise in formarea acestui tip
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de gandire.

Angajarea mult mai activa a copiilor 1n situatii de analiza critica se produce doar atunci cand
inteleg ca acest tip de comportament adoptat este acceptabil. In ceea ce priveste comportamentul
adultilor atunci cand permit manifestari de gandire criticd se impune un anumit discernamant,
deoarece trebuie sa existe o disctinctie clara intre acordarea permisiunii si indulgenta excesiva.

De cele mai multe ori, prin acordarea permisiunii copiilor de a specula li se accepta un
comportament superficial in gandire. In acest caz, se recomanda ca elevii sa aiba o gandire autentica
si sa fie responsabild pentru asta si, totodata, este necesar un feedback cat mai onest. Acest aspect de
permisiune de gandire critici acordatd copiilor se produce intr-un context care incurajeaza
productivitatea si incurajarea.

Din punct de vedere al diversitdatii, indeplinirea primelor doua conditii induce sentimentul de
libertate in a face speculatii si, in acest context, inevitabil va genera diversitatea de opinii si idei.
Acest flux de idei apare pe fondul abandonarii convingerii ca nu exista decat un raspuns corect, de
aceea vor aparea atatea argumente cati copii sunt. Limitarea exprimarii ideilor inseamna, de fapt,
limitarea gandirii copiilor, ingrddirea acesteia. Perspectivele dezvoltarii gandirii critice impune
crearea unei atmosfere degajate care sa le confere copiilor acea sigurantd ca li se accepta opiniile si
nu sunt limitati.

Implicarea este o conditie esentiala in acest proces laborios al gandirii critice, deoarece lipsa
acesteia conduce implicit la stoparea ei. Majoritatea copiilor adopta o atitudine pasiva asteptand ca
adultul sa expund informatiile noi si el sa le preia fara efort trebuind sa le invete. Procesul de
asimilare a cunostintelor devine o activitate prin care copilul vede cunostintele ca fiind fixe, el
trebuie si le preia si apoi sa le reproduci. In acest caz, nu existd acea implicare in gindire pentru ca
nu sunt impulsionati sa faca acest lucru.

Implicarea activd la propria formare inseamna asumarea responsabilitdtii. Doar abordarile
care i1 implicd in analiza speculativd a unor aspecte, in comunicarea de idei si opinii contribuie la
activarea lor. Adultii au responsabilitatea de a nu le permite copiilor sd ramana pasivi pentru ca
gandirea criticd nu se va mai manifesta n comportamentul lor.

Analizind conditia asumadrii de riscuri, se afirma ca libertatea de gandire este considerata a
fi riscanta deoarece ideile pot fi de multe ori hazlii sau ciudate si, de cele mai multe ori,
contradictorii. Toate aceste ipostaze ale combinatiilor ideilor sau a notiunilor simple reprezinta

etape ale procesului de gandire. Un rol important il are adultul — el este cel care explica copiilor ca
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acest ansamblu de ganduri si idei fac parte din procesul de invatare si ca orice tentativa de
ridiculizare trebuie eliminata, acest aspect fiind vazut ca o modalitate de indbusire a proceselor
firesti de gandire. Astfel, se inlatura sentimentul de expunere la risc, deoarece gandirea ,,infloreste”
doar intr-o atmosferd fara ca acesta si pericliteze manifestarea naturald a copiilor. Intr-un mediu
degajat, armonios ideile vor fi respectate, iar copiii vor fi motivati si antrenati activ in procesul de
gandire.

O conditie care se impune a fi indeplinita este cea a respectului din perspectiva faptului ca
modalitatea de receptare a informatiilor transmise copiilor este diferitd. in procesul de sintetizare a
continuturilor noi intervine nevoia de a controla si a canaliza gandirea, deoarece in lipsa acestora s-
ar produce haosul. Demersul parintelui de a respecta opiniile copilului, ideile si convingerile atrag
dupa sine o atitudine de responsabilitate si de grija maritd. Reactia imediatd va fi de respect fata de
propria gandire, iar procesul de invatare va fi luat la modul cel mai serios precum si consecintele in
conditiile respectului manifestat de adult.

In procesul complex de formare a gandirii critice se impune ca adultul sa ofere un feedback
copilului in ceea ce priveste analiza critica sa ii ofere valoare. Mediul familial are rolul principal in
implicarea copiilor 1n exersarea gandirii critice. Specificul invatarii tinde spre accentuarea
capacitatii de reproducere a informatiilor transmise anterior ceea ce conduce la ideea potrivit careia
este apreciatd memorarea informatiilor transmise de cineva.

Se impune o altd atitudine din partea adultului prin care il facem sd realizeze ca este
incurajatd interactiunea cu copiii si solicitarea unui feedback si nu o atitudine pasiva, de
neimplicare. Responsabilizarea subiectului invatarii in angajarea lui in gandirea critica este un rol pe
care trebuie sa si-l asume, iar punctul de plecare il constituie atmosfera din familie care poate
stimula sau inhiba aceste manifestari. Premergator formarii acestei abilitdti se impune intelegerea a
ceea ce li se solicita pentru a gandi critic.

Dezvoltarea gandirii critice incepe cu increderea in opiniile lor, in valoarea opiniilor lor.
Copiii vor trebui sa accepte ca rodul gandirii lor este unic si reprezintd o contributie importanta in
intelegerea informatiilor transmise. Lipsa increderii in propria valoare va conduce la o atitudine de
neimplicare in gandirea criticd si neasumarea responsabilitdtii in amplul proces al devenirii lor.

In ceea ce priveste implicarea activi s-a demonstrat ci stimularea deficitara a elevilor in
procesul de invatare la un nivel de dificultate raportat la potentialul intelectual nu are rezultate

pozitive, iar capacitatea de intelegere si de gandire rdmane 1n stadiu incipient. Invatarea autentica se
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produce atunci cand elevii investesc suficienta energie implicandu-se activ, iar procesul de invatare
devine atractiv, stimulativ generand un sentiment de implinire.

Capacitatea de a impartdisi ideile cu ceilalti este o deprindere esentiala care tine de sfera
sociala si este un comportament dobandit obtinut pe fondul renuntarii la anumite lucruri in favoarea
celorlalte persoane. Din nou intervine rolul important al adultului care 1i invata de mici sa imparta cu
ceilalti deoarece o considerd o desprindere sociald si necesara supravietuirii. Cu timpul, copiii
constatd avantajele acestui comportament si actioneaza nu pentru ca le-o cer parintii.

Legat de aspectul anterior impartasirea ideilor cu celelalte persoane implica si o serie de
actiuni de ascultare, de renuntare la judecati si la impunerea propriei judecati in defavoarea judecatii
celorlalti. Ca moneda de schimb se primeste intelepciunea colectiva, ceea ce confera un context
pentru propriile idei si le da valoare. Atitudinea de ascultare contribuie semnificativ la examinarea si
slefuirea propriilor idei care se contureaza pe un subiect care i1 conferd continut.

J.Dewey sublinia, pe fondul crezului pedagogic, ca procesul de educatie este o modalitate
sugestiva fiind consideratd un proces al vietii, proces ce respecta si adapteaza conditiile sociale la
scoala unde functioneaza.

Procesul complex de dezvoltare a abilitatilor de gandire critica aduce achizitii pe mai multe

planuri:
e personal —»  public
e respect fata de ideile altora —» Incredere in sine
e intuitiv —» logic
e 0 singurd perspectiva —  multe perspective

Analizand reactiile copiilor la o operd ele se exprima prin sintagme de tipul ,,imi place”/
,Nu-mi place”, cu alte cuvinte sunt reactii la ceva interesant din perspectiva lor in acea opera. In
contextul maturizarii si a acumularii experientei, ei devin capabili in exprimarea reactiilor cu
ajutorul termenilor intelesi de altii si care pot fi utilizati in realizarea de comparatii si de dezbateri.
Reactia personala nu este, insa, niciodata complet abandonata. O raportare personala la o idee este o
sursa de vitalitate si autenticitate in gandire. Cu toate acestea, semnul distinctiv al unei persoane care
se considera a fi educata reprezinta capacitatea de exprimare a gandurilor in mod clar si convingator
de fata cu altii, fie ei si straini.

Unii psihologi recurg la termenii ,,heteronom™ si ,,autonom” pentru a denumi conceptele pe

care le folosim noi aici. ,,Heteronomia” (respectul fata de ideile altora, in termenii nostri) se refera la
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credinta copilului mic ca intelepciunea si autoritatea sunt atributele altora, categoric mai mari decat
el. ,,Autonomia” (increderea in sine, in termenii nostri) se refera la realizarea faptului c¢d noi ingine
suntem capabili sa descriem lumea si sa emitem judecati despre ea; cd, prin urmare, nu exista nici un
motiv pentru care noi s nu putem fi o autoritate in anumite privinte; si cd, prin extrapolare, si textul
exprima un adevar limitat. In conditiile in care elevii isi formeaza capacitatea de autonomie in
gandire devin mai sceptici fata de afirmatiile facute de texte si devin sceptici punand sub semnul
intrebarii gradul de validitate a unui argument formulat.

Comunicarea de informatii in mod intuitiv, instinctiv se exprima printr-o lipsa de reflectare
a legaturii dintre afirmatie si experientd. Concentrarea asupra logicii semnifica un grad de
sensibilitate ridicat raportat la modul in care sunt pregatite probele pentru sustinerea concluziilor.
Intuitia nu va fi inlocuita in totalitate de logica, dar in mdsura in care logica este considerata o forma
publicd de gandire in raport cu intuitia, democratia castigd atunci cand oamenii au aptitudinea de a-
si expune ideile in mod logic.

Lipsa de maturitate a unui ganditor va cauza cramponari in propriile convingeri cu toate ca
ceilalti gandesc diferit. Tipul de ganditor matur, critic va lua in seama convingerile si ideile celorlalti
si va putea sa si le modifice in momentul in care se lasd convins de argumentele celuilalt.
Maturitatea cognitivda va permite sustinerea pozitiel proprii si acceptarea pozitiei celuilalt in
sintagme de genul: ,,Stiu ca sunt multi care cred X, dar dati-mi voie sa va arat motivele pentru care
consider cd Y e preferabil”.

Punctele de vedere schitate mai sus privind gandirea critica sunt congruente cu un cadru de
invatare care incepe cu o faza de evocare in care cel care invata este incurajat sa-si aminteasca unele
aspecte Invatate anterioare despre o anumita temd, sa facd predictii si, in general, sd stabileasca un
scop pentru lecturd sau investigatia lor. Cadrul continud cu o faza de realizare a sensului in care
copiii integreaza ideile nou aflate in propriile lor cadre ideatice pentru a le da sens. Cadrul
culmineazd cu faza de reflectie in care se revine asupra celor invatate si se reflecteaza asupra
acestora mai in profunzime.

In faza de evocare, pe misura ce copiii isi dezvolta deprinderile de gandire critica vor ajunge
sd puna intrebari tot mai pertinente despre tema de la bun inceput. Pot ajunge, de exemplu, sa
anticipeze nu doar ce intentioneaza sa dezviluie autorul unui text despre o anumita tema, ci si de ce
sau in ce scop. De asemenea, cei care gandesc critic pot sd-si aleagd singuri materialul pe care

urmeaza sd-| citeascd, material care serveste propriilor lor scopuri §i cautari pentru a gasi raspunsuri
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la intrebari pe care le-au formulat deja.

In faza de realizare a sensului, copiii citesc sau ascultd activ pentru a-si atinge scopurile pe
care singuri si le-au propus in faza precedenta. Metodele care pun accentul pe gandirea critica 1i vor
solicita pe copii de asemenea sd evoce si sd exploreze propriile lor asociatii cu cuvintele, imaginile
si premisele cuprinse in text sau in prezentare.

In faza de reflectie, vor apirea o serie de activitati care ajuti la atingerea unei profunzimi
mai mari a gandirii. Cand citim un text pentru prima oara, acesta este liniar, un text in care fiecare
detaliu urmeaza unui alt detaliu. Abia cand termindm de citit tot textul descoperim intregul, cu
detalii care vin in sprijinul mesajului sau temei, care ajunge in felul acesta sa devina relevante pentru
propria noastrd experientd. Cu alte cuvinte, marile ocazii pentru gandirea critica apar dupa ce textul
a fost citit.

in faza de extindere se definitiveaza ciclul de formare a competentelor prin capacitatea de a
le aplica in practica in situatii concrete. Astfel, se realizeaza transferul de informatii prin integrarea
autenticd in contexte variate generand o sarcind de durata rezolvatd in afara clasei.

Acum copiii Tmpreund cu parintii vor explora asociatiile pe care le contine textul pentru ei:
gandurile pe care le-au avut in timpul lecturii si sentimentele pe care le-a evocat textul. Pot explora
sensurile pe care le-au descoperit in text: Ce adevaruri se desprind din el? Cum se aplica aceste
adevaruri pe care textul pretinde cd le releva la propria noastrd viata? Ce indoieli avem in legatura
cu temele sau mesajul operei? Ar fi acestea la fel de valabile in alte imprejurari?

Gandirea critica este specifica modului de functionare a unei minti care presupune un grad
ridicat de activism, de flexibilitate si de deschidere in vederea schimbarii, inovarii. Concomitent cu
dezvoltarea capacitatii de gandire critica, apar achizitii importante la nivelul capacitatii de
exprimare orala si scrisd, dar totodata coerenta si convingatoare a ideilor in orice context, la nivelul
autonomiei in gandire, a obisnuintei de formulare sau demontare de judecati, precum si a capacitatii
de practicare critica constructiva. Abilitatile critice nu apar spontan, ele se invata prin practicare si
constientizare a acestei practici conducand, la final, la dobandirea de operatii si procedee mintale
de procesare a informatiilor terminand prin manifestarea de comportamente adaptate si eficiente.

Un punct important n analiza aspectelor ce vizeazd gindirea criticad la scolarii mici il
reprezintd interdependenta dintre gdndirea critica si giandirea creativd, sistematizare ce este utila
demersulului cercetarii. Clarificarea stiintificd a acestei relatii este realizatd de Mielu Zlate prin

evidentierea tipurilor gandirii, dar este reliefatd si de alti autori care subliniaza importanta
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dezvoltarii in paralel pentru o evolutie unitara la nivel mental a elevului. Astfel, in tipologia
autorului mentionat dupa criteriul finalitdtii gandirea reproductiva, gindirea creatoare si gandirea
critica sunt intr-o legatura de cauzalitate influentdndu-se reciproc. Opinii de valoare sunt formulate
si de autoarea Dorina Salavastru care considera ca ,,gandirea criticd este pusa in relatie cu gandirea
reproductiva cu gandirea productiv-creatoare” [133]. Conform ideilor enuntate, cele doua tipuri de
gandire interactioneaza si se presupun reciproc astfel: gandirea creativd genereaza idei noi, iar
gandirea critica le evalueaza pentru a evita eventualele erori de rationament. Tendinta generala in
literatura de specialitate este de accentuare a raportului de interdependenta dintre cele doua tipuri de
gandire fiind considerate ,,dispozitii mentale, calititi ale gandirii care, odatd stapanite si utilizate,
asigura accesul la nivelele superioare de prelucrare a informatiei” [186].

In limbaj psihopedagogic, cei doi termeni au sensuri multiple fiind explicate prin
identificarea abilitdtilor necesare prelucrarii informatiilor cu abordari de natura critica si creativa.
Dispozitiile de gandire criticd/ creativa sunt considerate operatii cognitive superioare si functioneaza
doar Tmpreuna pentru asigurarea evolutiei la nivel mental fiind operationalizate prin deprinderile de
analizd critica, respectiv creativd ce implicdA o procesare profundd si a structurare ineditd a
cunoasterii. In contextul dependentei/ interdependentei dintre gdndirea critici si gandirea creativi
se impune elaborarea cat mai multor solutii posibile si investigarea principiilor de realizare a
legaturilor dintre datele problemei pentru a putea explora fenomenele, dar in cadrul procesului de
testare si de evaluare a solutiilor se impune reglarea lor prin functiile gandirii de tip critic. In
consecintd, este necesar sa elaboram idei creative, noi, originale dar, totodata, se impune testarea si
evaluarea lor pentru a ne asigura de reusita rationamentului. Tratarea stiintifica a relatiei de
cauzalitate dintre gandirea critica si creativitate a fost abordatd si in articolul ,,Gandirea critica si
creativitatea” prezentat in cadrul unei conferinte multidisciplinara internationald prin care se
concluziona ca elevii ,,vor trebui sa confere sens, in mod critic, creativ si productiv, acelei parti din
universul informational pe care o vor intdlni in cursul vietii lor.” [12]. Relatia de interdependenta
dintre gandirea criticd si gandirea creativdi a fost manipulatd in cadrul experimentului
psihopedagogic, a fost studiatd, analizatd si masuratd cu instrumente specifice evidentiind
importanta celor doud aspecte deopotriva.

Una din tendintele fundamentale ale dezvoltarii gandirii critice o reprezintd utilizarea in
procesul educational a unor tehnici activ-participative care au ca rol stimularea implicarii elevilor

stabilindu-le o pozitie de participant la procesul de invatare prin prisma teoriei potrivit careia
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eficienta invatarii deriva din antrenarea activa si creativa la propria formare. Formarea deprinderilor
de invatare interactiv-creativa este un proces complex de formare, consolidare si fixare a acestora de
timpuriu pentru a eficientiza efectul formativ concretizat in dezvoltarea capacitatilor intelectuale
superioare.

Obiectivul care se impune este de a-i inarma pe elevi cu deprinderi intelectuale prin metoda a
.invata sa inveti”, pentru a preintaimpina acumularea pasiva a cunostintelor si asigurarea unui
invatamant activ. Principiile de functionare ale unui invatamant activ sunt reprezentate de utilizarea
metodelor participativ-inovative, iar tendinta trebuie sa fie una de activizare si extindere a utilizarii
metodelor moderne, active, care au ca rol dezvoltarea gandirii, a capacitatii de investigatie a
elevilor, dar si a participarii active la asimilarea cunostintelor, la munca independenta, deprinderea
de a aplica 1n practica cele insusite. Se impune ca profesorii sd cunoasca si sa utilizeze in mod
adecvat metodele si tehnicile de predare/invatare care favorizeaza dezvoltarea gandirii critice a
elevilor si sd elimine practici contraindicate pentru inhibarea manifestarii de tip critic in invatare.

Literatura de specialitate propune aplicarea metodelor activ-participative ca principala
modalitate de stimulare a gandirii critice la elevi. Valentele formative ale metodelor moderne sunt
multiple, iar aplicarea in practica a acestora presupune o pregatire in prealabil a cadrului didactic.
De subliniat este faptul ca ele nu pot fi utilizate in acelasi mod la toate lectiile sau la toate clasele.
Un rol important in proiectarea si realizarea lor il are maiestia cadrului didactic, spiritul sau novator.

Rezultatele utilizarii metodelor activ-participative exprimate in termeni comportamentali
raportate la aspectul dezvoltarii gandirii critice sunt:

- stimularea implicdrii active a elevilor in rezolvarea sarcinilor prin constientizarea
responsabilitatii ce-si asuma;

- exersarea capacitatilor de analiza si de luare a deciziilor corecte la momentul potrivit,
stimularea initiativei elevilor implicati 1n sarcina;

- asigurarea unei practici a cunostintelor, exersarea priceperilor si capacitatilor in variate
contexte si situatii;

- asigurarea unei clarificari conceptuale si a unei integrari facile a cunostintelor asimilate in

- sistemul national, devenind operationale (ex. portofoliul- oferd o perspectivd de ansamblu
asupra activitatii elevului pe o perioada lunga de timp depasind neajunsurile altor metode

traditionale de evaluare cu caracter de sondaj).
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Aplicarea in practicd a metodelor moderne de stimulare a gandirii critice la elevi au si o serie
de limite: sistem educational dezorganizat, necesita timp de desfdsurare, crearea dependentei de
grup si pasivizarea copiilor inactivi, tratarea cu superficialitate a sarcinilor de lucru.

Pentru a bloca efectele negative ale utilizdrii metodelor se recomandd o bund pregtire
teoretica si profesionald a cadrului didactic, o proiectare minutioasa si anticiparea aspectelor ce pot
periclita desfasurarea in conditii optime. Pe tot parcursul utilizarii acestor metode se are in vedere
scopul acesteia- stimularea gandirii critice, iar cadrul didactic are responsabilitatea de a urmari
scopul propus si de inlaturare a situatiilor care ne indeparteaza de aceasta finalitate. Dezideratele
moderne de perfectionare a metodologiei didactice vizeaza accentuarea caracterului activ al
metodelor de invatamant, prin aplicarea de metode cu un pronuntat caracter formativ si valorificarea
noilor tehnologii de instruire prin suprapunerea problematizarii asupra tehnicilor de invatare,
contribuind astfel la dezvoltarea intregului potential al elevului.

Proiectarea si organizarea metodelor de stimulare a gandirii critice se realizeaza si se
integreaza intr-un cadru specific de predare — invatare care se structureaza in patru etape:

o faza de evocare — elevii reactualizeaza informatiile sau cunostintele pe care le au legate de
tema abordata;

o faza de realizarea sensului — elevii recepteaza noile continuturi;

o faza de reflectie — interiorizarea noilor cunostinte prin exprimarea lor cu ajutorul
vocabularului propriu.

o faza de extindere — valorificarea cunostintelor in contexte variate de viata.

Din categoria metodelor specifice stimularii gandirii critice create si implementate de diversi
autori prin studierea efectelor si perfectionarea aplicarii lor enumerdm: metoda brainstorming,
metoda palariilor ganditoare, tehnica florii de nufdr, metoda jigsaw, sinectica sau metoda
analogiilor, explozia stelara, stiu/ vreau sa stiu/ am invatat, metoda sinelg.

Cadrul didactic detine controlul asupra lor, are puterea decizionala si capacitatea de selectare
a continuturilor proprii adecvate colectivului de elevi. Dascdlul actioneaza printr-0 adaptare
continua si gasirea de Solutii la problemele educationale care se ivesc pe parcursul invatarii.

Teoria si practica didacticd contemporand abordeaza problema instuirii interactive din
perspective noi, cu grad ridicat de complexitate, interdisciplinaritate, cu argumente solide in ceea ce

priveste participarea activa si reflexiva a elevilor pe parcursul invatarii si a evaluarii.
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1.4. Concluzii la capitolul 1

Literatura de specialitate ne ofera viziuni diferite considerand gandirea critica 0 modalitate
de gandire care se diferentiaza dupa finalitate. Ea presupune o serie de actiuni de verificare,
de evaluare si de alegere a raspunsului adecvat unei sarcini date si, dupa toate aceste etape,
respingerea argumentatd a variantelor de solutii nevalide. O alta idee promovata este ca
gandirea creatoare si gandirea critica reprezinta ,,doua fete ale aceleiasi medalii”. Potrivit
acestui rationament, gandirea creatoare este utila si productiva cand rezultatele ei au fost
analizate si evaluate critic Tn vederea fundamentarii si intemeierii rationale.

Conform studiilor realizate sunt evidentiate mai multe tipuri de gandire care nu pot fi
considerate bune sau rele, insda valorizarea lor in functie de contextul sau de situatia-
problemd cu care se confruntd persoanele in diferite momente de invitare si Vizeaza
modalitatea de rezolvare a acestora. Realitatea demonstreaza ca nu exista feluri de gandire
pure, ci acele dominante ale gandirii care imbind elemente specifice mai multor tipuri de
gandire.

Privitda din perspectiva modalitatilor proceselor cognitive, gandirea critica reprezintd 0
modalitate superioara de manifestare care presupune sintetizarea si integrarea aspectelor si
procedurilor specifice celorlalte moduri de gandire. A gandi critic desemneaza capacitatea de
a emite judecati si rationamente proprii, de acceptare a opiniilor altora, de a avea aptitudinea
de a privi cu simtul raspunderii greselile tale, de a le analiza obiectiv si de a le corecta, de a
primi ajutorul celorlalti si oferirea lui celor care au nevoie.

Formarea si dezvoltarea acestui tip de gandire necesita timp, nu se dobandeste spontan si
permite elevilor sa actioneze liber, fard bariere in orice situatie de invatare in care sunt
implicati. Pe mésura ce se adopta acest stil de gandire creste si capacitatea de incredere in
fortele proprii, elevii vor actiona fara sa le fie fricd de parerea celorlalti fata de opinia lor si
capacitatea de analiza si de reflectie.

Se impune o regandire a activitatii didactice din perspectiva gandirii critice. Obligativitatea
formarii acestui tip de gandire revine educatorilor pentru ca in sarcina lor intra formarea de
persoane cu putere de decizie, de solutionare a problemelor, de argumentare a deciziilor, deci
de oameni in adevaratul sens al cuvantului.

Abilitatea de gandire creativa si constructiva, dar si eficientd si criticd vizeaza progresele

obtinute de elevi pe plan mental si comportamental prin: exteriorizarea reactiilor personale
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prin sustinerea lor publica insotite de argumente justificatoare; respectarea ideilor celorlalti si
la dobandirea increderii in sine, sustinerea propriilor idei cu argumente valide; tranzitia de la
caracterul intuitiv la caracterul logic; trecerea de la o perspectiva la perspective multiple in
ceea ce priveste abordarea unei probleme.

Orientarea actuald a invatamantului trebuie sa urmareasca formarea si dezvoltarea gandirii
critice a elevilor utilizand metode specifice si tehnici activ-participative, accentul punandu-se
pe implicarea activa a copiilor si prin plasarea acestuia in centrul procesului de invatare.
Formarea capacitatii de gandire critica presupune o gandire democratica, o dezvoltare
multicauzald a gandirii, aspecte ce contribuie la descoperirea de solutii multiple la situatii
multiple in care vor fi implicati.

Concluziile formulate pe baza studierii literaturii de specialitate a abordarilor psihologice a
dezvoltdrii gandirii prin analiza operatiilor fundamentale ale gandirii din perspectiva critica,
a abordarilor pedagogice a gandirii la varsta scolard micd, dar si a particularitatilor de
manifestare si a modalititilor de dezvoltare constituie repere pentru conceptualizarea
metodologiei de dezvoltare a gandirii critice la clasele primare dezvoltatd in capitolul

urmator.

61



2. CADRUL CONCEPTUAL SI METODOLOGIC AL DEZVOLTARII
GANDIRII CRITICE LA ELEVII CLASELOR PRIMARE

2.1. Repere teoretice privind dezvoltarea gandirii critice la elevii claselor primare

Elaborarea cadrului conceptual si metodologic al dezvoltarii gandirii critice la elevii claselor
primare a avut ca punct de plecare respectarea particularitatilor psihoindividuale ale elevilor si a
modalitdtilor de manifestare a acesteia. Gandirea criticd a fost surprinsd sub cele doua dimensiuni:
sociale — potrivit careia invatarea si munca prin cooperare consolideazd solidaritatea umana si
pragmaticad — potrivit careia invatarea bazatd pe gandire critica ofera posibilitatea de implicare activa
a elevilor 1n activitate.

Particularitatile psihoindividuale ale elevilor sunt exprimate sub forma unui set de capacitati
dupa cum urmeaza:

e capacitatea de formulare a ideilor personale, originale;

e capacitatea de dezbatere responsabila a ideilor si solutiilor descoperite;

e capacitatea de selectare rationald a solutiilor considerate optime si majoritatea de solutii
posibile;

e capacitatea de rezolvare eficientd a problemelor intr-un timp optim.

In conditiile in care educatia devine tot mai complexa, scolarii sunt pusi in situatia de a fi
antrenati sd solutioneze probleme dificile, sa analizeze din perspectiva critica diferite situatii de
invatare, sa delimiteze alternativele ajungand in final sa adopte decizii judicioase raportate la
situatia concreta. Abilitatea de a gandi in mod critic prin depasirea barierelor si stereotipiilor va
contribui la dezvoltarea personalitatii generatiilor de elevi intr-0 societate democratica si deschisa.

Gandirea criticd este un proces complex care dureaza ca si evolutie temporald existand
o perceptie eronata ca ar fi accesibil doar persoanelor mature. A gandi critic este o capacitate ce
trebuie dezvoltata si incurajata doar prin crearea anumitor conditii intr-un mediu propice invatarii.

Copiii sunt capabili sa gandeasca complex in raport cu nivelul lor de dezvoltare,
manifestand constant dorinta sa se implice si in rezolvari de probleme polivalente, sa ia decizii mai
dificile. Acest tip de gandire se dezvolta numai prin practicare, exersare, dar si constientizarea lui
impunandu-se ca aceastd capacitate sa fie permanent stimulata si desfasurata doar prin crearea unui
context de invatare potrivit situatiilor in urma caruia, pe baza experientelor personale si prin

dirijarea nemijlocitda a cadrelor didactice sa se ajungd la asimilarea de capacitati si de abilitati
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specifice caracteristicilor cognitive si particularitatilor de varsta.

Analiza studiilor de specialitate din domeniul gandirii critice, corelarea informatiilor si
intelegerea mecanismelor de functionare la nivel cognitiv a favorizat elaborarea unei definitii
succinte potrivit careia gdndirea criticd reprezinta un instrument al invatarii eficiente care
contribuie la constientizarea propriei gandiri si presupune o succesiune de actiuni la nivel mental
ce vizeaza evaluarea alternativelor, urmata de elaborarea rationamentelor, formularea opiniilor
argumentate finalizand cu actiunea si metareflectia.

Incercarea unor noi abordari privind dezvoltarea gandirii critice presupune anumite riscuri,
mediu bazat pe o instruire consecventa, chiar daca nu sunt folosite ,,cele mai bune metode”, decat intr-
un mediu in care finalitatile nu sunt clar formulate si proiectate sau instruirea este lipsita de coerenta.

Pentru gestionarea corectd a informatiilor, copiii vor fi capabili sa-si insuseasca un set de
deprinderi de gandire care le permit sortarea informatiilor cu eficienta, vor ajunge sa gandeasca si
sa invete critic. Aceste aspecte nu apar, in mod automat, ci se impune interventia cadrului didactic in
a ajuta copiii sd proceseze, sa-si insuseasca si sa utilizeze informatii si idei. Se impune parcurgerea
unui proces sistematic de analiza si reflectie critica. Acest proces devine cu adevarat util nu numai
cand 1i ajutd sa parcurgd informatia in timpul scolii, dar care pune bazele unui cadru pentru
procesele ulterioare de gandire si reflectie critica. Pentru ca acest aspect sd se declanseze tot timpul,
copiilor trebuie sa li se ofere un model de gandire si Invatare care sa fie atat sistematic cat si evident.
Sistematic, pentru ca sa Inteleaga si sa aplice procesul cu consecventa si evident, pentru ca sa-si dea
seama unde se situeaza cu propria lor gandire, putand, in acest fel, sa analizeze si sa monitorizeze
procesele de gandire cand invata independent.

In demersul elevului de a gandi critic, de a fi creativ, in acelasi timp constructiv si eficient,
acesta va evolua si va progresa pe mai multe planuri: parcurgerea sistematica de la etapa reactiilor
personale la argumentarea si sustinerea publicd a propriilor idei insotite de argumente, de la
respectarea ideilor celorlalte persoane pana la dobandirea increderii in propria persoana si afirmarea
cu tarie a acestora, de la un aspect simplist de abordare a unei perspective la abordarea mai multor
perspective centrate pe o problema.

Exista o interdependenta intre dimensiunile psihologice si pedagogice/ metodologice in
cadrul curriculumului scolar prin extinderea continuturilor cu accent pe stimularea gandirii critice

operationalizate prin instrumente si tehnici eficiente. Interactiunea acestor dimensiuni ne conduc la
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atingerea obiectivelor impuse de dezvoltarea gandirii critice la elevii claselor primare si ne ajuta sa o
eficientizam.

Interdependenta factorilor educationali responsabili in amplul proces de dezvoltare critica la
elevi realizeazd un mecanism de functionare optima a procesului de invatare activa bazatd pe
reflectie si pe exprimare libera, de initiere a elevilor in producerea conceptelor ce coordoneaza
activitatea comund, cat si cea stiintifica.

Consideram ca integrarea gandirii critice in curriculumul scolar necesita o serie de definitii
operationale, precizarea elementelor de descriere cat mai elaborat si exact, descrierea capacitatilor, a
abilitatilor si a atitudinilor ce pot fi exersate in cadrul activitatilor educationale. Aplicarea cu
consecventd a conceptului de proiectare a predarii si a invatarii ar putea incuraja activismul elevilor,
ar putea stimula motivatia pentru invatare, ar putea sprijini elevii in stabilirea scopurilor, ar putea

genera discutii productive, ar putea stimula reflectia si exprimarea libera.

REPERE <:> REPERE PEDAGOGICE/
PSIHOLOGICE METODOLOGICE

INSTRUMENTE INSTRUMENTE
PSIHOLOGICE PEDAGOGICE/
METODOLOGICE

ALE FORMARII

Fig.2.1. Conceptul dezvoltarii gandirii critice la elevii claselor primare
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Stabilirea reperelor teoretice si operationale in vederea stimuldrii si dezvoltarii gandirii
critice a elevilor claselor primare se poate realiza prin studierea dimensiunilor psihologice si
pedagogice/ metodologice pe baza principiilor promovate si a valorilor transmise, pe baza analizei si
extinderii curriculumului scolar, a stabilirii instrumentelor specifice pentru atingerea finalitatilor
educationale de dezvoltare a gandirii critice. Mecanismele de interactiune ale celor doud dimensiuni
si ale efectelor educationale produse sunt prezentate in figura de mai jos (Figura 2.1.).

Reperele psihologice sunt obiectivate de o serie de principii de functionare care vizeaza
dimensiunea cognitiva prin stimularea si dezvoltarea ei cu accent pe componenta de tip critic.
Principiile de baza ale dezvoltarii gandirii critice sunt:

e Principiul aplicarii constiente a proceselor cognitive;
e Principiul realizarii de judecati temeinice cognitive;
e Principiul dezvoltarii constiente a gandirii critice (a se vedea capitolul 1).

Principiul aplicarii constiente a proceselor cognitive reglementeaza functionarea proceselor
gandirii: comparare, abstractizare si clasificare, a rationamentelor de tip inductiv, a rationamentelor
de tip deductiv, dezvoltarea capacitatii de argumentare, de analizd a erorilor si de analiza a
perspectivelor. In ceea ce priveste principiul realizarii de judeciti temeinice cognitive se are in
vedere formarea capacitatii de investigare a realitatii analizate, capacitatea de luare de decizii,
rezolvarea de probleme si analiza critica in limitele particularititilor de varstd ale elevilor claselor
primare.

Principiile enuntate opereaza cu o serie de activitdti cognitive specifice care au un caracter
gradual urmarind o evolutie logica:

1. Focalizarea — presupune definirea problemelor si formularea obiectivelor.

2. Colectarea informatiilor — presupune observarea si formularea intrebarilor.

3. Reactualizarea — presupune codarea si reactualizarea informatiilor asimilate anterior.

4. Organizarea — presupune activitatile de comparare, clasificare, ordonare, reprezentare.

5. Analiza — presupune identificarea componentelor, a relatiilor existente, a ideilor principale si
aerorilor.

6. Generarea — presupune inferenta, predictia si elaborarea.

7. Integrarea — presupune rezumarea si restructurarea informatiilor.

8. Evaluarea — presupune stabilirea criteriilor si verificarea.
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Dimensiunea pedagogica ne determind sa concluziondm ca procesul de dezvoltare a gandirii
critice este complex, foarte bine coordonat si reglementat de principii specifice care incepe cu
insusirea activa de informatii si se finalizeazd cu adoptarea de decizii bine argumentate. Gandirea
critica este, in egalda masura, un produs adica un punct la care ajunge gandirea ca o modalitate
fireasca de interactiune cu ideile si informatiile.

Reperele pedagogice/ metodologice fac referire la organizarea si coordonarea eficienta a
procesului educational prin prisma obiectivului principal: formarea si dezvoltarea gandirii critice la
elevii claselor primare. Responsabilitatea desfasurarii eficiente 1i revine cadrului didactic care
proiecteazd un demers educational bazat pe principii de formare a scolarilor in conditiile dinamicii
sociale 1n vederea integrarii armonioase.

Principiile care stau la baza functionarii dimensiunii pedagogice/ metodologice in domeniul
formarii gandirii critice sunt:

e Principiul transmiterii unui sistem de cunostinte utile, cu valoare stiintifica pe baza carora
sa se formeze competentele, convingerile, valorile, credintele.

e Principiul formarii de opinii independente si acceptarea lor in supunerea evaludrii critice a
celorlalti.

¢ Principiul supunerii ideilor proprii si a celorlati scepticismului constructiv.

e Principiul construirii de argumentari solide care explica opiniile proprii.

acceptarea sau respingerea lor pe baza de argumente.

e Principiul participarii active la colaborari, cooperarii constructive in elaborarea de solutii
pentru rezolvarea de probleme.
e Principiul eficientei modului de gandire prin testarea si evaluarea solutiilor posibile.

Principiile enuntate reglementeaza desfasurarea optima a procesului educational si
organizarea lui din perspectiva formarii gandirii critice. Rolul principal 1i revine cadrului didactic
care are responsabilitatea de a crea conditiile necesare pentru favorizarea acesteia prin elaborarea de
situatii de Invatare prin care sa se exerseze gandirea critica, prin incurajarea elevilor de a emite
propriile opinii si sa reflecteze asupra lor, prin implicarea activa in confruntarea de idei, cooperarea
in gasirea de solutii adecvate, prin acceptarea diversitatii de idei, prin convingerea elevilor ca nu vor
fi ridiculizati pentru solutiile gasite, prin aprecierea pozitiva a oricarei manifestari a gandirii critice

in orice situatie, prin Increderea ca toti elevii pot gandi critic indiferent de nivelul de dezvoltare
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intelectuala.

Procesul educational se impune a fi organizat prin axarea pe invatarea activa. S-a demonstrat
stiintific i experiential cd un proces de invdtare activ favorizeazd dobandirea de cunostinte, de
capacitati si atitudini avand o eficienta ridicata. Pentru efectuarea cu succes a acestui proces sunt
necesare o serie de actiuni specifice elevilor de analizd a informatiilor, de evaluare a datelor si
rezultatelor si generarea unei sinteze. In aceste conditii, elevii sunt implicati in indeplinirea
sarcinilor, cat si asupra a ceea ce vor sa invete. Majoritatea metodelor de predare presupun
implicarea profesorului care este responsabil in invatare, deoarece el poseda cunostintele si tot lui i
revine sarcina de a le transmite copiilor continuturile cit mai eficient. Invitarea activa presupune
inversarea rolurilor: elevilor le revine sarcina de a genera propriile cunostinte prin indeplinirea
sarcinilor si prin reflectarea asupra a ceea ce vor sa lucreze, iar cadrul didactic preia rolul de ghidare
intervenind atunci cand elevii intampina dificultdti. Pentru o invdtare activa eficientd se impune
mentinerea unei motivatii ridicate dezvoltandu-se si abilitatile emotionale. Elevii participa activ la
propria formare, iar daca aceasta formare merge in directia dezvoltarii abilitatilor de gandire critica
este cu atat mai eficienta.

Dimensiunile psihologice si pedagogice/ metodologice sunt intr-o relatie de cauzalitate cu
curriculumul scolar supunandu-se acestuia si influentandu-l totodati. In domeniul gandirii critice
curriculumul actual dezvolta tangential abilitati de gandire critica la elevi, iar scolile trebuie sa
integreze ntr-o mai mare masurd acest obiectiv major prin modificari ale programei scolare.
Dezvoltarea gandirii critice se impune a fi un obiectiv primordial in invatimantul primar. In
conditiile actuale, elevii nu sunt suficient indrumati in evaluarea, procesarea si reflectarea critica a
informatiilor.

In concluzie, reperele psihologice si pedagogice/metodologice corelate cu instrumente
psihopedagogice adecvate de dezvoltare a gandirii critice ne directioneaza in indeplinirea
responsabila a finalititilor educatiei. In acest sens, instrumentul de baz si principiul psihopedagogic
dominant in dezvoltarea gindirii critice la elevii de varsta scolard mica este cadrul valorificdrii
situatiilor-problemd in procesul educational.

Predarea prin punere de probleme, prin ,,problematizare” are la baza crearea unor asa-zise
,conflicte” de cunoastere care au loc in derularea fireasca a procesului de invatamant si de
constientizare a lor, a lipsei de acord ce intervine intre un nivel de cunoastere (empiric) si un nivel

de cunoastere (stiintific), nivel ce se incearca sa fie atins. Evidentierea acestei contradictii,
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constientizarea acesteia, interiorizarea ei stimuleaza elevii in satisfacerea unei necesitati interioare
de cunostinte ,,si nu de cunostinte in sine, ci de cunostinte ca mijloc de rezolvare a unei probleme” .

O ,,situatie-problema” reprezinta o situatie care se bazeaza pe o contradictie, creeaza un
conflict si deriva din trairea concomitentd a doua realitdti: experienta anterioara a subiectului de
naturd cognitiv-emotionala prin raportarea la aceasta si aparitia elementului de noutate, a
elementului-surpriza, a necunoscutului cu care se confrunta [58].

wituatia-problema” este considerata un conflict care apare pe fondul activarii datelor vechi
si in contextul asimilarii datelor noi cu care elevul intra in contact si creeaza un efect de
contrazicere. Situatiile conflictuale astfel generate pot aparea, de reguld, intre notiunile teoretice si
aspectele practice, intre notiunile generale si cazurile particulare, intre experientele empirice si
cunostintele stiintifice. Se genereaza o situatie de tensiune psihica, de indoiala, dar si de curiozitate.
Toti factorii enuntati declanseaza activitatea de cunoastere, contribuie la rezolvarea problemei,
formuleaza ipotezele, le verifica si desprind concluziile.

Problematizarea este o strategie didactica care are un grad ridicat de potential de natura
formativa si are o contributie la nivel cognitiv avand ca scop dezvoltarea operatiilor gandirii,
dezvoltarea capacitatilor creatoare, stimuleaza motivatia intrinseca, aduce beneficii la educarea
independentei si cresterea autonomiei din activitatea intelectuala.

Instruirea prin intermediul acestei metode poate fi realizata pe diferite nivele:
prezentarea problematizatd a materialului propus spre invatare de catre cadrul didactic;
generarea de situatii problema si rezolvarea lor de catre elevi cu ajutorul profesorului;

generarea de situatii problema si solutionarea lor de catre elevi in mod independent;

>N e

sesizarea §i solutionarea problemelor de catre elevi.

Problematizarea reprezinta o strategie eficienta prin care se activeaza elevii cu ajutorul altor
metode (expunere, demonstratie) sau realizeaza o extindere mai mare in cadrul metodei studiului de
caz (cazul este considerat o problema mai complexa).

Scopul acestei strategii este introducerea in invatare a unor ,,situatii-problema” care necesita
rezolvarea lor de catre elevi. Astfel, elevii activeaza cunostintele insusite anterior si pe baza acestora
se ajunge la adeviruri noi. In acest context, informatiile noi nu mai sunt oferite elevilor de citre
profesor, ci sunt obtinute prin eforturi personale.

Problematizarea ca strategie este o modalitate de invatare prin descoperire cu caracter

educativ cu ajutorul careia se ajunge la cunoasterea realititii. In esenta ei, reprezinti o forma

68



pedagogica de stimulare a elevului, de determinare a acestuia sa isi doreasca sa participe constient si
intensiv la amplul proces de dezvoltare/ autodezvoltare prin implicarea lui in situatii de invatare si
rezolvarea de probleme propuse pe baza experientei personale ajungand sa 0 restructureze si sa o
,reconfigureze”.

Beneficiile rezolvarii de probleme sunt multiple: dezvolta o atitudine de tip creator,
stimuleaza creativitatea, prin gasirea de solutii noi, originale. Prin implicarea intr-0 situatie
problematizanta si cultivarea terenului conflictual al acesteia se asigura flexibilitatea gandirii. Orice
factor perturbator precum slaba incurajare, lipsa de apreciere a rezultatelor conduc implicit la
inhibarea gandirii creatoare.

Problematizarea reprezinta un instrument util datoritd potentialului ei de tip euristic i cu
posibilitati de activizare a elevilor. Existd o diferentd intre conceptul de problema si conceptul de
situatie-problema care este implicat pe parcursul instruirii problematizate. Conceptul de problema
denumeste problema si urmareste rezolvarea acesteia ca urmare a aplicarii in practica utilizand
reguli invatate si algortimi specifici.

Spre deosebire de primul concept, situatia-problema reprezintd o situatie generatd de
conflictul dintre experienta anterioara si elementul de noutate sau necunoscutul cu care intra in
contact subiectul. Conflictul creat are efecte pozitive si incita la cautare, la descoperire, la gasirea de
solutii noi, de relatii care aparent nu au nicio legatura intre ceea ce este familiar si elementul de
noutate pentru subiect. Se considera ca o intrebare se poate transforma intr-0 situatie-problema doar
atunci cand este stimulatad curiozitatea, acea tendintd de cautare, de depasire a obstacolelor. Pe
parcursul aplicarii strategiei problematizate accentul se pune pe crearea de situatii-problema si pe
intrebari problematizate.

Se impune clarificarea notiunilor legate de probleme si situatii-problema care s-ar putea usor
confunda cu conversatia euristica. In acest caz efortul pe care il face elevul in a raspunde la intrebari
nu este atit de consistent, iar Intrebarile 11 directioneazd procesele de cunoastere. Astfel, scopul
intrebarilor euristice in cadrul problematizarii este de a incepe procesul de rezolvare de probleme cu
grad ridicat de dificultate plecand de la probleme simple si ajungand la solutionarea problemelor
centrale.

Situatiile problematice presupun existenta a doi factori: o informatie care descrie elevului
tema si adresarea intrebarii care incitd la rezolvarea ei prin dificultatea pe care o are, a carei

solutionare antreneaza capacitatea de reflexie.
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Propunerea de situatii-problema are 0 serie de etape care se desfasoara gradual culminand cu
luarea deciziei. Pasii de abordare a situatiei-problema sunt:
v’ stabilirea temei si a scopului pe care il urmarim;
v" clarificarea problemei prin delimitarea clara a situatiei de plecare;
v’ structurarea informatiilor;
v’ analiza informatiei utilizind rationamentul, inductia si deductia, intuitia si analogia si a

procedeelor para-logice pentru identificarea solutiilor posibile;

<

stabilirea deciziilor — selectarea solutiei considerata optima;
v' verificarea solutiei alese si a rezultatelor obtinute;

Valorile formative ale problematizérii sunt multiple: contribuie la consolidarea structurilor
cognitive, constituie factor declansator al spiritului de explorare, ajuta la formarea unui stil activ de
munca, cultivd independenta si puterea de a adopta o pozitie proprie. ,,Este o metoda didactica ce
consta din punerea 1n fata elevului a unor dificultati create in mod deliberat, in depasirea carora, prin
efort propriu, elevul invata ceva nou” [59].

Problematizarea constituie mijlocul prin care declansam in mintea elevului o stare
conflictuala de critica, neliniste intelectuala de tip pozitiv, care ia nastere din necesitatea de a
cunoaste un obiect sau fenomen, proces si de rezolvare a unor probleme teoretice sau practice
utilizand calea logico-matematica prin documentare si experimentare si obtinerea de progrese in
pregatire.

Situatia problematizatd apare pe fondul conflictului intelectual intre cunostintele si
abilitatile pe care le detine si ce abilitati ii lipsesc pentru rezolvarea lor, intre cunostintele pe care le
are si ceea ce 1i este necunoscut ce deriva din caracterul relativ incomplet al cunoasterii.

Problematizarea se caracterizeaza prin eficienta de natura formativa si euristica ce poate

g e

creative, prin emiterea de ipoteze si de gasirea de solutii de rezolvare.

Utilizarea acestei strategii are impact 1in planul dezvoltarii copiilor contribuind semnificativ
la antrenarea activa a elevului in subiect al educatiei, transformandu-1 intr-un participant activ la
dobandirea de noi cunostinte, stimuland toate resursele personalitatii si mobilizarea pentru obtinerea

de satisfactii pe plan: cognitiv, afectiv, estetic si actional.
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O invatare autentica de tip problematizat se poate realiza utilizind urmatoarele tipuri de
problematizare:

- intrebari-probleme;
- probleme;
- situatii-problema.

Intrebarea-problemd vizeaza si genereaza stari conflictuale de natura intelectuala cu un grad
relativ scazut de dificultate si complexitate si, in general, abordeaza o singura chestiune.

Problema este considerata, la randul ei, tipul de problematizare care genereaza conflicte
intelectuale mai intense si complexe si care se caracterizeaza prin diferite dificultati de aflare sau
gasire a solutiei, care include atat elemente cunoscute, date cat si elemente necunoscute, dar care
necesita rezolvare.

Situatia-problema este tipul cel mai evoluat de problematizare care genereaza stari
conflictuale puternice si complexe si include 0 serie de probleme teoretice sau practice care necesita
rezolvare.

Orice actiune de predare-invatare problematizatd, chiar daca este sub forma unei simple
intrebdri sau sub forma de problema /situatie problematizata, implica in rezolvarea ei organizarea
unui demers de rezolvare centrat pe ,,necunoscutul” ce trebuie rezolvat, clarificat, calculat. La baza
demersului rezolutiv stau o serie de informatii si de algoritmi apartinand fondului aperceptiv, un set
de reguli cu ajutorul carora se selecteaza, se ordoneaza, se combina si se opereaza finalizand cu
rezolvarea ,,necunoscutului”.

Etapele invatarii prin problematizare enuntate de Ionescu M. in ,,Demersuri creative in
predare si Invatare” sunt:

1) Stabilirea problemei:

- contactul cu problema;

- procesul de percepere si constientizare a acesteia;

- stabilirea planului general de rezolvare orientativa a problemei.

2) Aprofundarea problemei:

- analiza profunda si intelegerea problemei,;

- stabilirea datelor sale si restructurarea lor.

3) Selectarea de solutii posibile la problema expusa:

- analiza asupra conditiilor sarcinii problematice;
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- filtrarea achizitiilor anterioare si fixarea lor;

- enuntarea de ipoteze prin care se solutioneaza sarcina problematica;

- verificarea veridicitatii ipotezelor care au fost emise.

4) Aflarea de adevaruri, de corelatii, de reguli valabile, legitati in cazul problemei date.
5) Selectarea rezultatului final al solutiei problemei.
6) Validarea solutiei problemei.

Avantajele aplicarii strategiei problematizarii sunt multiple: activeaza mecanismele cognitive
dezvoltand atitudini favorabile fata de procesul educational si cadrele didactice. Problematizarea
dezvolta abilitati de colaborare in cadrul grupului. Eficienta aplicarii in practica depinde de
capacitatea cadrului didactic de a identifica continuturile de studiu care ar putea fi formulate ca
problema ce trebuie sa fie analizata. Problematizarea se poate utiliza in cadrul tuturor disciplinelor
scolare unde se pot genera situatii-problemd ce necesita rezolvare prin gandire, descoperire,
cercetare putand fi combinata eficient cu metode traditionale.

Construirea eficienta a unei situatii-problema se realizeaza tindnd cont de mai multe aspecte:

e structurarea foarte buna pe plan cognitiv si metodologic;

e stabilirea obiectivului cognitiv ce trebuie atins de elevi;

e conceperea situatiilor-problema presupune operatii mintale insusite anterior;

e prefigurarea operatiilor mintale necesare rezolvarii situatiilor-problema si a masurii in care
elevii ar putea fi antrenati;

e oferirea libertatii de investigatie personald a elevilor.

Rolul principal 11 revine cadrului didactic prin interventia lui in clarificarea problemelor,
izolarea datelor semnificative, organizarea datelor, orientarea discutiilor si ajutorul oferit elevilor in
elucidarea contradictiei. Se incurajeaza permanent generarea a cat mai multe solutii, justificarea lor
precum si verificarea ipotezelor.

Utilizarea acestei metode are valente formative in procesul educational deoarece antreneaza
personalitatea elevilor, o bund motivatie a invatarii si formeaza elevilor un stil de munca activ prin
eforturile depuse 1n rezolvarea problemelor. Avantajele utilizarii problemelor si situatiilor-problema
in procesul complex de dezvoltare a gandirii critice sunt multiple:

e favorizeaza rezultate de invatare complexe raportate la operatiile gandirii, in general, si

gandirii critice, in particular;
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e activeaza intens mecanismele cognitive ale elevilor implicati prin solicitarea efortului
intelectual;

e contribuie semnificativ la o invatare activa, la implicare motivationala;

¢ intensifica interactiunile cognitive pe baza ratiunilor si intereselor proprii;

e dezvolta abilitatile de colaborare din cadrului grupului de elevi;

e mobilizeaza resursele personalitatii pentru asigurarea succesului pe plan cognitiv, afectiv,
actional.

Didactica moderna accentueaza contributia problematizarii in procesul educational depasind
rolul de simpld metoda didactica, considerand-o o orientare didactica, un principiu metodologic care
dirijeaza activitatea de predare si invatare. Eficacitatea problematizarii se raporteaza la capacitatea
cadrelor didactice de identificare a continuturilor de studiu ca baza pentru formularea problemelor si
situatiilor-problema si la respectarea unor conditii pentru potentarea valentelor formative. Se impune
ca valorificarea strategiei problematizate in dezvoltarea gandirii critice la elevi sa fie in stricta

coerentd cu respectarea particularitatilor de varsta ale elevilor de varsta scolard mica.

2.2. Repere metodologice de dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor primare

Elaborarea metodologiei de dezvoltare a gandirii critice porneste de la ideea ca fiinta umana
este posesoarea de abilitati de procesare a informatiilor cu care vine in contact pe parcursul
existentei si, mai ales in perioada scolara, capacitate ce constd in dobandirea de cunostinte, de
priceperi, de abilitati cognitive care se impun in rezolvarea de probleme si care permit adaptarea
optima la mediul inconjurator. Gandirea critica este considerata tipul de gandire clara, rationald, dar
si liberd care nu are ca scop principal acumularea de informatii, ci pune accent pe dezvoltarea
capacitatii de a le procesa. Formarea gandirii critice este un proces complex, de durata si implica o
serie de capacitati: de realizare a conexiunilor intre idei, de argumentare proprie, de detectare a
greselilor de rationament, de rezolvare a problemelor cu grad ridicat de dificultate, de identificare a
contextului si implicatiilor unor idei si de construire a argumentelor solide pe baza experientelor
acumulate, emiterea de judecati de valoare.

Problema formarii si dezvoltarii gandirii critice necesita abordare complexd deoarece se
impune o fundamentare psihologica sub aspectul operatiilor la nivel cognitiv, dar si o fundamentare

pedagogica/ metodologica din perspectiva procesului educational.
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Elaborarea metodologiei de dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor primare s-a
concentrat pe doua mari directii de actiune:

1. Abordarea psihologica — valorificarea mecanismelor psihologice de dezvoltare a gandirii
critice la elevii claselor primare: motivatia, interesul, atitudinile.

2. Abordarea pedagogical metodologica — valorificarea mecanismelor pedagogice/
metodologice ale dezvoltarii gandirii critice: curriculum reactualizat, strategii, metode
didactice.

Astfel, organizarea procesului educational are ca obiectiv principal asigurarea impactului
psihologic asupra elevilor de varstd scolard mica prin participarea activa la un program organizat de
dezvoltare a gandirii critice si masurarea rezultatelor obtinute pe baza unor indicatori
comportamentali, de tip cognitiv si atitudinali.

Demersul investigational ce tine de dimensiunea pedagogica/ metodologica a experimentului
psihopedagogic are ca punct de plecare factorii determinanti pentru promovarea gandirii critice in
procesul educational si gasirea de solutii la nivel microsocial — specifice mediului scolar.

Abordarea pedagogicd/metodologica din perspectiva formarii gandirii critice la elevi
presupune o reorientare generala a paradigmei educationale, dar si a politicilor curriculare. Asistam
la o contradictie cu privire la promovarea gandirii critice: pe de o parte, in curricula scolard gandirea
critica apare mentionata clar ca fiind un set de abilitati fundamentale impunandu-se a fi formate prin
procesele de analiza, evaluare, explicare, interpretare proprie, autoreglementare, pe de alta parte, nu
existd o metodologie clara argumentata a dezvoltarii gandirii critice la elevii claselor primare.

Analizand curricula scolard din punct de vedere al formarii gandirii critice la elevi s-a
constatat ca este necesara o mai multd ,vizibilitate” a acestui obiectiv in adaptarea acesteia la
specificul scolii prin introducerea unei referinte explicite privind dezvoltarea la elevi. Se considera
ca elevii obtin rezultate optime la acest capitol doar in conditiile unei serii de instructiuni precise cu
privire la abilitétile care le presupune, delimitarea clara a acestora.

In invatimantul actual apare un decalaj intre tehnicile de predare si curriculumul scolar
proiectat. Se impune o reactualizare a acesteia la nivel inter- si intra-disciplinar in formarea gandirii
critice: limba si literatura romana, matematica, istoria, geografia, educatia civica prin dezvoltatarea
abilitatilor de analiza, interpretare, evaluare si integrarea lor in intreg curriculumul scolar.

Conceptul de gandire critica trebuie reflectat in curricula scolara in mod structurat, organizat,

logic. Curricula scolara actuala se axeaza pe ,,ce sa gandesti” si nu pe ,,cum sa inveti sa gandesti”
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ceea ce ne permite reorientarea perspectivelor asupra proceselor de dezvoltare a gandirii critice la
elevi.

O conditie care se impune in realizarea formarii gandirii critice la elevi este inserarea in
cadrul programelor scolare a unei referinte explicite pentru o mai mare vizibilitate a acestuia.
Introducerea unui set de instructiuni clare cu privire la abilitatile gandirii critice ar favoriza
obtinerea de rezultate optime in acest domeniu. Se impune o reconsiderare a principiilor didactice
prin centrarea pe elev si pe un stil activ prin dobandirea treptatd a responsabilitatii elevului in
propriul proces de invatare.

O alta cerinta ce se impune este Stabilirea rolului cadrului didactic ca facilitator al procesului
de invatare al elevului si, In speta, facilitator al gandirii critice la elevi. La nivel inter/intradisicplinar
existd mai multe discipline care favorizeaza gandirea criticd precum: matematica, limbile straine,
istoria, geografia, muzica, educatia civica in toatd curricula scolara. Abilitdtile specifice gandirii
critice analizd, interpretare, evaluare, explicare, autoreglementare se poOt integra in cadrul
curriculumului scolar pentru sprijinirea si implementarea la nivelul programelor scolare.

Propunem o abordare holistica a proiectarii didactice la nivelul tuturor disciplinelor, iar
continuturile didactice sa fie corelate cu cunostintele specifice si dezvoltarea unei gandiri critice
integrate la nivelul intregului curriculum scolar.

In cele ce urmeazi, vom analiza comparativ curriculumul scolar actual cu un curriculum
scolar in viziune moderna bazat pe dezvoltarea abilitatilor de dezvoltare a gandirii critice raportat la
competentele generale specifice disciplinelor de studiu. Competentele generale sunt preluate din
programa scolara si sunt evidentiate ca apartinand curriculumului actual, iar in cadrul curriculumului
reactualizat au fost interpretate, suplimentate cu operatii specifice dezvoltarii gandirii critice. In cele
ce urmeazd, vom prezenta in tabelul de mai jos cateva exemple axate pe disciplinele scolare

specifice invatamantului primar (Tabelul 2.1.).
Tabelul 2.1. Compararea curriculumului actual si a curriculumului reactualizat

pe discipline scolare
Disciplina: Matematica

Curriculum actual Curriculum reactualizat
1. Utilizarea numerelor 1n calcule 1. Intelegerea semnificatiei numarului si aplicarea lui
elementare. in calcule elementare in situatii concrete.

2. Evidentierea caracteristicilor geometrice | 2. Analiza caracteristicilor geometrice ale obiectelor si

ale unor obiecte localizate in spatiul compararea lor cu obiecte din mediul inconjurator.
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inconjurator.

3. Identificarea unor fenomene/ relatii/

regularitati/ structuri din mediul apropiat.

3. Intelegerea mecanismelor de functionare a
fenomenelor din mediul inconjurator si explicarea

relatiilor prin evidentierea situatiilor concrete de viata.

4. Generarea unor explicatii simple prin

folosirea unor elemente de logica.

4. Analiza si interpretarea corecta a situatiilor prin

explicatii proprii utilizand elemente de logica.

5. Rezolvarea de probleme pornind de la

sortarea si reprezentarea unor date.

5. Sintetizarea informatiilor in rezolvarea de probleme
prin reprezentarea datelor si intelegerea conexiunii

dintre acestea.

6. Utilizarea unor etaloane conventionale

pentru masurari $i estimari.

6. Intelegerea utilizarii etaloanelor conventionale,

argumentarea lor si folosirea in situatii concrete.

Disciplina: Limba si literatura romdna

Curriculum actual

Curriculum reactualizat

1. Receptarea de mesaje orale in contexte

de comunicare cunoscute.

1. Identificarea semnificatiei mesajelor orale, analiza
sensului mesajelor orale si sintetizarea informatiilor

din situatii de comunicare variate.

2. Exprimarea de mesaje orale in diverse

situatii de comunicare.

2.Transmiterea de informatii in limbaj personal prin

redarea situatiilor concrete prin reprezentare proprie.

3. Receptarea unei varietati de mesaje
scrise, In contexte de comunicare

cunoscute.

3. Formarea capacitatii de intelegere a mesajelor scrise

si reprezentarea continutului intr-un limbaj propriu.

4. Redactarea de mesaje in diverse situatii

de comunicare.

4. Interpretarea situatiilor de comunicare si adaptarea

la situatia de comunicare.

Disciplina: Arte vizuale si abilitati practice

Curriculum actual

Curriculum reactualizat

1. Explorarea de mesaje artistice exprimate
in limbaj vizual intr-o diversitate de

contexte familiar.

1. Analiza si compararea informatiilor transmise prin
limbaj vizual si plastic in contexte familiare si a

capacitatii de explorare a mesajelor artistice.

2. Realizarea de creatii functionale si/ sau

estetice folosind materiale si tehnici

2. Realizarea transferului de informatii intre

cunostintele teoretice specifice artelor vizuale si

76




elementare diverse. transformarea materialelor prin tehnici variate dupa

principiul utilitatii.

Disciplina: Educatie civica

Curriculum actual Curriculum reactualizat

1. Manifestarea interesului pentru 1. Analiza si comparatia trasaturilor personale fata de
autocunoastere si a atitudinii pozitive fatd | ceilalti prin stabilirea de criterii simple.

de sine si fata de ceilalti.

2. Exprimarea adecvata a emotiilor in 2. Analiza si identificarea emotiilor personale si

interactiunea cu copii i adulti cunoscuti. exprimarea adecvatd an situatii de interactiune cu
ceilalti.

3. Utilizarea abilitatilor si a atitudinilor 3. Transferul abilitatilor si atitudinilor prin adoptarea

specifice invatarii in context scolar. de tehnici de invatare usoare.

In reactualizarea curriculei scolare ne-am bazat si pe principiile didactice orientate pe elev cu
scopul de a dobandi treptat responsabilitatea asupra procesului personal de invatare.

In abordarea gandirii critice in curriculumul scolar se impune o proiectare holistica care
include toate disciplinele. In termeni practici, gindirea critica trebuie implementatd in contextul
specific al disciplinei, continutul fiind corelat cu cunostintele specifice si nu Se impune organizarea
unui curs separat de gandire criticd. Promovarea gandirii critice trebuie sa aiba caracter inter- si
intra-disciplinar.

Un alt aspect important este acordarea unui sprijin suplimentar pentru profesori in ceea ce
priveste cunostintele de ordin general in abordarea gandirii critice. Chiar dacd detin informatii
despre aspectele psihologice precum: filozofia copiilor, studierea rationamentului copiilor,
dezbaterile se impune organizarea si participarea la activitdti de formare in acest domeniu:
seminarii, workshopuri, schimburi de bune practici, ateliere de lucru. Consideram ca profesorii nu
sunt destul de pregatiti in sfera dezvoltdrii gandirii critice studiind practicile existente si trebuie
formate abilitati specifice de promovare si dezvoltare pe parcursul intregului curriculum scolar.

Valorificarea instrumentelor pedagogice/ metodologice de formare a gandirii critice la elevi
tine de urmatoarele dimensiuni:

e Cunoastere — ,ceea ce stim si intelegem” — interdisciplinaritate.

o Competente — ,cum utilizdim ceea ce stim” — gandire critica, creativitate, colaborare,
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comunicare.

e Caracter — ,,cum ne comportdm si cum ne implicim in societate” — rezilientd, leadership,
curiozitate, etica, curaj.

e Meta-invitare — ,cum reflectam si cum ne adaptdim” — metacognitie, mentalitatea de
progres.

Pe baza acestor dimensiuni 1n viziunea noastra se impune transdisciplinaritatea vazuta ca un
mecanism de conectare a disciplinelor traditionale cu practicile moderne care favorizeaza transferul
catre cele trei dimensiuni: caracter, abilitati, meta-invatare.

Abordarea inter- si intra-disciplinara este benefica activitatii elevilor prin realizarea de
conexiuni intre concepte si asigurarea intelegerii in profunzime a cunostintelor.

Reactualizarea/ extinderea continuturilor la nivelul disciplinelor implica un set de deprinderi
manipulate de cadrul didactic care vizeaza trei domenii:

e concepte si meta-concepte;
e procese, instrumente, metode;
e ramuri si subiecte.

Valorile care se formeaza prin reactualizarea curriculumului disciplinar din perspectiva
gandirii critice sunt:

1. Valoarea cognitiva — imbunatatirea abilitatilor, a caracterului pe baza modelului de invatare
de baza examinat pe discipline din punct de vedere al formarii competentelor.

2. Valoarea practica — transpunerea in practica a cunostintelor asimilate.

3. Valoarea emotionala — vizeaza frumusetea interioara a disciplinelor perceputd ca sursd de
motivatie pentru elevi.

Reactualizarea curriculara favorizeaza achizitii importante la nivel cognitiv si un progres
intelectual la nivelul dezvoltdrii proceselor gandirii. Organizarea continuturilor curriculare se
realizeaza prin stabilirea obiectivelor specifice dezvoltarii gandirii critice si a setului de actiuni
specifice intr-0 abordare inter- si intra-disciplinara in functie de specificul fiecarei discipline
studiate. In cele ce urmeazi vom realiza un model de proiectare curriculara la disciplinele studiate in

cadrul invatamantului primar (Tabelele 2.2. — 2.7.).
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Tabelul 2.2. Reactualizarea/ extinderea curriculara la disciplina Limba si literatura romdina

Nr.

crt.

Obiective specifice
dezvoltarii gandirii critice

Actiuni concrete de operationalizare
a obiectivelor

1.

Stimularea fluiditatii si

.....

comunicarea scrisa.

Asociaza obiectele si animalele cu Tnsusiri specific
umane si le verbalizeaza;

compara cuvintele date dupa diferite criterii;

substituie literele sau silabele lipsa prin obtinerea de
cuvinte noi;

completeaza rima versurilor date cu cuvinte potrivite;
gasesc solutii la intrebarile unu text-suport prezentat;
utilizeaza combinatii diverse In schimbarea topicii unei
propozitii date;

completeaza propozitiile lacunare prin oferirea unui nou
Sens;

initiaza dialoguri pe teme date;

identifica elementele care nu Se potrivesc unui text dat;

extrag mesajul transmis de un text.

Exersarea operativitatii
gandirii in explorarea textului

literar.

Asociaza Insusirile date cu personajul potrivit;
compara fiinte, lucruri, evenimente din textele liteare
studiate;

identifica sensul cuvintelor prin raportarea la context;
realizeaza conexiuni de continut cu alte texte studiate;
substituie cuvintele dintr-un text cu cuvinte cu acelasi
inteles sau inteles opus,

creeaza contexte noi de comunicare cu ajutorul
cuvintelor dintr-un text;

identifica ideile principale dintr-un text;

selecteaza imagini vizuale, auditive, olfactive dintr-un
text dat;

argumenteaza pro sau contra atitudinea personajelor

literare.
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3. | Initierea elevilor in tehnici de |e Selecteaza informatii relevante dintr-un text dat;

munca intelectuala. e prezinti versiuni originale pentru finalul unui text
literar;

e formuleaza raspunsuri la intrebari ipotetice;

e creeaza propriile scenarii de poveste sau proiecte de
actiune;

e transpune situatii reale in situatii imaginare.

4. | Formarea abilitatii de gandire |e Identificarea situatiilor-problema dintr-un text dat

criticd prin implicarea in (poveste, poezie);

rezolvarea de situatii- o intelegerea informatiilor esentiale ale situatiei-problema

problema. raportate la evenimentele relatate sau personajele
prezentate;

e selectarea informatiilor-cheie necesare solutiondrii
situatiei-problema (cuvinte, situatii, replici ale
personajelor);

e propunerea de solutii pentru rezolvarea situatiei-
problema prin interventii asupra textului literar;

e selectarea solutiei optime la situatia-problema prin

verificarea acesteia.

Sugestii de teme de invatare: discutii asupra mesajelor orale sau scrise, reflectii asupra
comportamentelor personajelor literare, realizarea de analize comparative intre personajele literare,
interventii asupra textului literar de modificare a finalului, formularea opiniilor personale asupra

mesajului autorului, etc.

Tabelul 2.3. Reactualizarea/ extinderea curriculara la disciplina Matematica

Nr. Obiective specifice Actiuni concrete de operationalizare
crt. dezvoltarii gandirii critice a obiectivelor

1. | Cultivarea interesului pentru  |e  Analizeaza datele problemei si identifica conexiunile
matematica prin insusirea dintre datele prezentate;

unui comportament receptiv. | e formuleaza raspunsuri proprii la intrebari- problema

la nou bazat pe incredere n date;
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fortele proprii si respect fata

de opiniile celorlalti.

manifestd o strategie clard de rezolvare a problemei;
organizeaza datele problemei;

proiecteaza etapele de rezolvare a problemelor;
realizeaza exercitii utilizdnd terminologia specifica
matematicii;

argumenteaza necesitatea insusirii algoritmilor de

calcul.

Stimularea operativitatii

gandirii.

Asociaza diferite figuri geometrice cu elemente din
mediul inconjurator;

analizeaza sirurile numerice date descoperind regula ;
solutioneaza exercitii de logica si perspicacitate ce
presupun cunoasterea sensului implicatiei;
solutionarea problemelor pe baza indiciilor date;
realizeaza conexiunea dintre cunostintele de geometrie
si realitatea lumii Tnconjuratoare;

verifica solutiile problemelor utilizdnd algoritmul de
calcul specific;

utilizeaza simboluri pentru a pune in evidentd numerele

necunoscute.

spontane si adaptative a

fluentei associative.

Compun si descompun numerele naturale in diferite
moduri;

identificd semnele matematice lipsa pentru realizarea
egalitatii sau inegalitatii;

genereazd modalitati de insumare rapidd a numerelor
date;

realizeazd combinatiile posibile dintre numere;

identifica numarul care satisface conditiile date.
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Cultivarea originalitatii in

gasirea de solutii.

Compun siruri numerice dupa reguli date sau inventate
de ei;

solutioneaza exercitii si probleme de perspicacitate;
transpun o situatie problematica in limbaj matematic;
reorganizeaza datele unei probleme prin complicarea
acesteia si modificarea Intrebarii;

propun modalitéti diverse de abordare a unei probleme;
compun probleme diverse cu continuturi variate

respectand diferite cerinte.

Formarea abilitétii de gandire
criticd prin implicarea in
rezolvarea problemelor

matematice.

Enuntarea problemei matematice propuse spre
rezolvare;

identificarea datelor relevante expuse in textul
problemei;

intelegerea cerintei problemei enuntate;
realizarea unui rationament specific rezolvarii cu
ajutorul schemelor logice;

reprezentarea algoritmilor de rezolvare in limbaj
matematic prin intelegerea acestora,

testarea corectitudinii algoritmului propus spre aplicare;
adoptarea solutiei finale la problema matematica

propusa.

Sugestii de teme de invdtare. rezolvarea problemelor matematice cu numere naturale,

determinarea numarului necunoscut din relatiile matematice, solutionarea problemelor cu

elemente de geometrie, utilizarea unitatilor de masura si a instrumentelor etc.
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Tabelul 2.4. Reactualizarea/ extinderea curriculara la disciplina Stiinte ale naturii

Nr. Obiective specifice Actiuni concrete de operationalizare
crt. dezvoltarii gandirii critice a obiectivelor
1. | Stimularea operativitatii Analizeaza caracteristicile obiectelor, fenomenelor si
gandirii prin intelegerea proceselor din mediul natural;
mecanismelor de functionare compard obiectele si fenomenele din mediul
a fenomenelor si proceselor inconjurator dupa o serie de criterii care le aseamana/
naturale. diferentiaza;
sintetizeaza informatiile esentiale desprinse din
participarea la experiente proprii;
asociaza producerea fenomenelor naturale cu
informatiile asimilate la disciplina stiinte ale naturii;
identifica cauzele producerii fenomenelor naturale si le
argumenteaza;
utilizeaza terminologia specificd disciplinei stiinte ale
naturii;
argumenteazd importanta intelegerii functionalitatii
mecanismelor naturale.
2. Dezvoltarea abilitatilor de Identifica instrumentele necesare explorarii mediului

experimentare si de explorare

a mediului inconjurator.

inconjurdtor;

analizeaza caracteristicile instrumentelor conventionale
si nonconventionale utilizate in explorarea mediului
inconjurdtor;

construieste un plan de lucru in realizarea
experimentelor;

aplica 1n practica cunostintele asimilate pe parcursul
orelor de stiinte ale naturii;

realizeaza conexiuni intre informatiile stiintifice si
aplicarea lor;

aplica un algoritm de lucru in desfasurarea etapelor

experimentale;
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analizeaza datele obtinute la finalul experimentului

realizat.

Dezvoltarea responsabilitatii
si a interesului pentru
pastrarea unui mediu

inconjurator benefic vietii.

Analizeaza actiunile omului asupra mediului
inconjurdtor;

identifica factorii nocivi care deterioreaza calitatea
mediului;

compara actiuni pro si contra mediului;

realizeaza conexiuni intre actiunile nocive pentru mediu

si efectele produse.

Cultivarea originalitatii in
gasirea de solutii pentru un

mediu echilibrat.

Construieste o lista de solutii la problemele mediului;
analizeaza efectele pe termen scurt si lung a aplicarii
solutiilor;

propun modalitati proprii de aplicare a solutiilor gésite;
alcdtuiesc un plan concret de aplicare a solutiilor;

aplica in practica deciziile luate.

Formarea abilitatii de gandire
critica prin rezolvarea
problemelor mediului

inconjurator.

Identifica probleme din mediul inconjurdtor generate de
actiunile abuzive ale oamenilor;

selecteaza elementele esentiale ale problemei
evidentiindu-le;

proiecteaza etapele de rezolvare a problemelor specifice
de mediu;

planifica actiuni concrete de contracarare a efectelor
negative asupra mediului;

identifica instrumentele necesarre utilizate in
clarificarea problemelor de mediu;

selecteaza solutia consideratad potrivita si 0
argumenteaza;

aplica solutia in practica si 1i testeaza autenticitatea;
adopta varianta finala la problema de mediu propusa

spre rezolvare.
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Sugestii de teme de invatare: explorarea caracteristicilor corpurilor si fenomenelor naturii,

realizarea comparatiilor dintre materialele din natura dupa diferite criterii, investigarea

modalitatilor de adaptare a plantelor si animalelor, rezolvarea problemelor cotidiene pe baza

informatiilor despre mediul Inconjurator etc.

Tabelul 2.5. Reactualizarea/ extinderea curriculara la disciplina Educatie civica

Nr. Obiective specifice Actiuni concrete de operationalizare
crt. dezvoltarii gandirii critice a obiectivelor
1. | Cultivarea interesului pentru Identifica trasaturile specifice care-1 deosebesc de alte
autocunoastere si formarea persoane;
unei atitudini pozitive fatd de analizeaza comportamentul propriu evaluandu-se
ceilalti si fata de propria obiectiv:
persoana. compara propriul comportament cu al persoanelor de
varsta apropiata;
compara diferentele dintre persoane utilizand criterii
diferite;
argumenteaza necesitatea cunoasterii de sine.
2. | Argumentarea valorilor Identifica prin analiza critica reguli de comportament pe
personale in interactiuni baza situatiilor concrete;
interpersonale i promovarea identifica criterii de cooperare cu ceilalti pe baza
lor. pasiunilor si intereselor comune;
analizeaza comportamente de tip facilitator sau
inhibitator;
stabileste directii de actiune pentru promovarea tipurilor
de comportament.
3. | Dezvoltarea capacitatii de Compara calitati si defecte ale persoanelor;

selectie a Insusirilor

persoanelor.

argumenteaza calitdtile persoanelor dupa criteriul
beneficiilor pentru propria persoana;

argumenteaza defectele persoanelor din punct de vedere
al efectelor negative;

stabileste criterii de diferentiere a persoanelor.
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4. | Sintetizarea abilitatilor si e Analizeaza conditiile de invatare necesare pentru
aptitudinilor specifice favorizarea sau ingreunarea invatarii,
invatarii de tip scolar. e identificd activitatilor propice invatarii;
e argumenteaza activitatilor propice Invatarii dupa
principiul utilitatii;
e analizeaza importanta utilitdtii unei meserii cunoscute si
argumentarea parerii.
5. | Formarea abilitatii de gandire |e Identifica situatiile-problema generate de conflictele
critica in rezolvarea spontane interumane;
situatiilor-problema generate |e  analizeazi cauzele producerii conflictelor sociale;
de interactiunile sociale. e sclecteaza elementele esentiale responsabile de
producerea conflictelor;
e genereaza o listd de solutii posibile solutionarii situatiei-
problema identificate;
e selecteazd solutiile considerate ca fiind adecvate
rezolvarii situatiei conflictuale;
e adopta solutia prin argumentarea si anticiparea
efectelor;
e analizeaza rezultatele obtinute 1n solutionarea situatiei-
problema si detensionarea conflictului.
Sugestii de teme de invatare: explorarea normelor morale in interactiunile sociale, dezbateri
despre valorile morale manifestate in comportament, analiza comportamentelor pro si
antisociale, identificarea de masuri pentru combaterea comportamentelor negative,
modalitati de relationare 1n cadrul grupurilor sociale etc.
Tabelul 2.6. Reactualizarea/ extinderea curriculara la disciplina Geografie
Nr. Obiective specifice Actiuni concrete de operationalizare
crt. dezvoltarii gandirii critice a obiectivelor
1. | Formarea competentelor e Identifica termenii geografici si cunoasterea
teoretice prin asimilarea semnificatiei;
cunostintelor specifice e explica in limbaj propriu intelesul termenilor utilizati la
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disciplinei.

disciplina Geografie;

aplica termenii geografici in observatii personale asupra
elementelor observate;

identifica elementele specifice mediului geografic;
realizeaza tranzitia dintre discipline prin aplicarea

cunostintelor geografice in contexte de viatd variate.

Formarea capacitatii de
aplicare in practica a

informatiilor geografice.

Investigheaza modalitati variate de utilizare in contexte
utile a cunostintelor asimilate la disciplina geografie;
stabileste conexiuni intre discipline prin explicarea
realitatii inconjuratoare;

reintegreaza cunostintele asimilate in experiente proprii;
analizeaza caracteristicile elementelor geografice prin

raportarea directa la realitatea Inconjuratoare.

Dezvoltarea interesului
cognitiv pentru investigarea

realitatii inconjurdtoare.

Identifica elemente din naturd si le analizeaza obiectiv;
descopera cauzele aparitiei fenomenelor in natura,
investigheaza repercursiunile fenomenelor naturale
asupra activitatii omului;

genereaza masuri de protejare a omului de efectele

nocive ale naturii.

Formarea abilitatilor de
gandire critica prin rezolvarea
situatiilor-problema generate

de fenomenele atmosferice.

Identifica situatiile-problema cauzate de efectele
fenomenelor atmosferice;

stabileste cauzele producerii fenomenelor naturale;
genereazd solutii de contracarare a efectelor negative
asupra mediului si vietii oamenilor;

analizeaza solutiile gasite la situatia-problema
dezbatuta,

adopta solutia consideratd cea mai potrivita si o
argumenteaza;

testeaza solutia situatiei-problema si masoara rezultatele

asupra naturii si oamenilor.
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Sugestii de teme de invatare: explicarea elementelor geografice pe baza observatiilor

personale, aplicarea elementelor matematice in intelegerea situatiilor observate(mdsurare),

dezbateri interdisciplinare in explicarea realitatii inconjuratoare, explicarea proceselor cu

caracter geografic, discutii despre rolul mediului inconjurator in viata oamenilor, etc.

Tabelul 2.7. Reactualizarea/ extinderea curriculara la disciplina Istorie

Nr. Obiective specifice Actiuni concrete de operationalizare
crt. dezvoltarii gandirii critice a obiectivelor

1. | Formarea competentelor Identifica termenilor utilizati la disciplina istorie si
teoretice prin asimilarea cunoasterea semnificatiei;
cunostintelor specifice explica in limbaj propriu a intelesului termenilor
disciplinei. utilizati;

studiaza faptele si evenimentele istorice;

analizeaza obiectiv faptele si evenimentele istorice si
influenta lor asupra omenirii;

stabileste conexiunea dintre trecutul istoric si afirmarea
propriei identitdti nationale;

intelege si reprezinta timpul si spatiul istoric;
interpreteaza faptele si situatiile istorice.

2. | Formarea capacitatii de Analizeaza obiectiv drepturile fundamentale ale omului;
promovare a valorilor raporteaza drepturile fundamentale la realitatea istorica
fundamentale. actuali;

exprima propriile pareri cu privire la respectarea
drepturilor omului.

3. | Dezvoltarea interesului Manifesta o atitudine proactiva fata de trecutul istoric;
cognitiv pentru investigarea antreneaza gandirea prospectiva in intelegerea
dovezilor istorice. evenimentelor istorice;

investigheaza faptele istorice pentru intelegerea
succesiunii evenimentelor.

4. | Formarea abilitatilor de Identifica situatiile-problema determinate de

gandire critica prin rezolvarea

evenimentele istorice;
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situatiilor-problema generate | e stabileste cauzele producerii evenimentelor istorice;

de evenimentele istorice. e giaseste solutii de rezolvare a situatiilor-problema
cauzate de evenimentele istorice;

e analizeaza solutiile gasite la situatia-problema
dezbatuta;

e adoptd solutia adecvata si o argumenteaza;

e pune In practicd solutiile situatiilor-problema si

analizeaza impactul produs.

Sugestii de teme de invatare. dezbateri privind succesiunea evenimentelor istorice,
explorarea surselor istorice pentru intelegerea evenimentelor, analiza surselor istorice in
explicarea cauzalitatii faptelor din trecut, identificarea cauzelor si a consecintelor care au
determinat schimbari, exprimarea ideilor personale cu privire la importanta evenimentelor

istorice etc.

Proiectarea si organizarea procesului educational dupa obiectivul principal de formare si

dezvoltare a gandirii critice la elevi porneste de la 0 serie de 1intrebari premergatoare:

In ce masura sunt cadrele didactice pregitite profesional pentru a face fati provocarii de
formare a gandirii critice a elevilor?

Scoala actuala ofera conditiile necesare promovarii unui stil de gandire critic?

Care sunt factorii care potenteaza / stopeazd manifestarea critica a gandirii in procesul
predarii?

Care sunt masurile de ameliorare in activitatea de organizare a procesului educational a
aspectelor deficitare In dezvoltarea gandirii critice?

Etapele proiectarii activitatilor urmaresc o evolutie gradualad si au in vedere mai multe

aspecte:

v

Motivatia — Ce beneficii aduce lectia? Cum se realizeaza conexiunile dintre cunostintele
asimilate anterior si cunostintele noi?

Obiectivele propuse — Care sunt cunostintele ce vor fi transmise? Cum vor utiliza elevii
cunostintele transmise?

Conditiile prealabile — Care sunt cunostintele si abilitatile necesare participarii elevilor la

specificul lectiei?
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v Evaluarea — Ce achizitii au dobandit elevii pe parcursul orei?

v Instrumentele utilizate — Cum combin diferite instrumente de lucru pentru a atinge finalitatea
lectiei?

v" Organizarea elevilor — Cum organizez eficient colectivul de elevi pe parcursul orei?
Metodologia de dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor primare se concentreazi pe mai

multe directii de actiune:

Stimularea curiozititii copiilor adoptand o atitudine potrivita fata de naturd si problemele

morale prin derularea de activitati care pun accentul pe dezvoltarea curiozitatii copiilor, pe

NS

formarea de deprinderi analitice si abilitati de rezolvare de probleme.

Stabilirea interdependentei dintre calitatea intrebarilor, calitatea gandirii §i calitatea
raspunsurilor deoarece intrebarile adecvate adresate copiilor permit formarea unei gandiri

abstracte, nuantate si sofisticate.

NS

Acordarea timpului necesar formdrii capacitdtii de a gdndi critic deoarece aceasta s€
formeaza 1n timp si le permite copiilor sd se manifeste spontan, liberi, in orice situatie de

invatare.

N

Focalizarea pe emiterea si sustinerea propriilor idei prin obligatia de a crea conditil
atmosfera propice declansarii exprimarii ideilor personale, inducerea copiilor a senzatiei ca ei

au fost adevaratii descoperitori ai “noului”( cu toate ca vorbim de o redescoperire).

N

In ceea ce priveste dezvoltarea laturii cognitive ale elevilor, in metodologia de aplicare se
delimiteaza 0 serie de actiuni indicate/ contraindicate care au scopul de a potenta/ bloca aspectele

formarii la nivel intelectual:

Practici indicate in dezvoltarea gandirii Practici contraindicate in dezvoltarea gandirii
critice la scolarii mici critice la scolarii mici

e stimularea copiilor sa descopere cunostintele | @ prezentarea cunostintelor ”gata construite”

prin Intrebari fara efort din partea elevului
o libertatea de exprimare, incurajarea e stoparea libertatii de gandire a copiilor prin
demersurilor imaginative reprimarea tendintei de a-si imagina

alternative diferite
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e toleranta fata de ideilor originale, respectarea | e descurajarea ideilor si-a opiniilor proprii

imaginatiei si a ideilor inedite

e respectarea intrebarilor neuzuale, aprecierea e sanctionarea indraznelii de a pune Intrebari

creativitatii individuale si a spontaneitatii incomode

e libertatea de exprimare prin artd in “afara e ingradirea dorintei de a efectua desene
tiparului curricular” nesupuse tiparelor

e aprecierea creatiei lingvistice, dezbaterea e pretuirea memoriei bune si a reproducerii
responsabila a ideilor originale contextuale

e aprecierea calitatii atat in furnizarea cat si in e accentul pe cantitate in furnizarea si
reproducerea cunostintelor reproducerea cunostintelor copilului,

urmarirea numai a performantei

In elaborarea metodologiei de dezvoltare a gandirii critice ne axim pe aspectele indicate
care stimuleaza, favorizeaza rezultate pe plan cognitiv si vom elimina aspectele contraindicate
pentru obtinerea de performante notabile in sfera achizitiilor intelectuale.

Instruirea in cadrul sesiunilor organizate in vederea dezoltarii gandirii critice la elevi este un
proces de cunoastere, dar mai ales o actiune cu caracter practic care implicd atat valorificarea
cunostintelor pe care elevii le au, activarea lor cat si antrenarea intr-o altd activitate de cunoastere
care sa vizeze scopul acesteia.

Atragerea elevilor in experiente noi de invatare impune utilizarea de metode si procedee
activ-participative care pun accent pe valorificarea potentialului individual si realizarea de situatii
motivante care sa favorizeze implicarea totala In actul invatdrii cu achizitii importante la nivel
cognitiv.

Procesul de stimulare si dezvoltare a gandirii critice presupune utilizarea de strategii
psihopedagogice specifice care au rolul de intensificare a operatiilor la nivel cognitiv. Consideram
ca folosirea adecvatd a strategiilor cognitive in cadrul procesului educational dezvoltd abilitati de
gandire de tip critic. Astfel, operationalizarea strategiilor specifice stimularii si dezvoltarii acestui
tip de gandire se clasifica in cognitive, metacognitive si social-afective.

Strategiile de tip cognitiv vizeaza aplicarea de tehnici deductive prin aplicarea regulilor si
construirea de exemple, tehnici predictive prin anticiparea informatiilor bazate pe intelegere, tehnici

bazate pe grupare prin asocierea conceptelor in modul de 1intelegere personald, tehnica
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contextualizarii prin utilizarea imaginii 1n viata cotidiana, tehnici de vizualizare prin Intelegerea prin
schemd sau imagine, tehnica transferului prin identificarea cuvintelor si aplicarea lor in situatii
similare.

Strategiile de tip metacognitiv vizeaza aplicarea de tehnici de autocontrol prin verificarea
propriei intelegeri, tehnici de autoevaluare prin aprecierea gradului de insusire al continutului,
tehnici de automanagement prin stabilirea momentului potrivit al invatarii, tehnici metacognitive
prin expunerea obiectivelor personale si alegerea strategiilor adecvate.

Strategiile de tip social-afectiv vizeaza utilizarea de tehnici de cooperare in cadrul grupului
pentru rezolvarea problemelor, tehnici stimulative de reducere a anxietatii, inregistrarea propriului
progres si tehnici clarificatoare care necesitd explicatii suplimentare, exemple.

Selectarea metodelor pentru sesiunile de formare este o etapd importanta care transfera
strategia demersului formativ intr-o dimensiune operationald. Metodele folosite sunt considerate
esentialmente experimentale, deoarece formarea abilitétilor intelectuale se face prin efort personal si
printr-o participare activa.

Metodele pentru dezvoltarea gindirii critice vor viza Inregistrarea de achizitii importante
precum:

e progrese pe planul abilitatilor de comunicare;
e stimularea capacitatii de a intelege;

e realizarea transferului de informatii;

e interdisciplinaritate si transdisciplinaritate.

Identificarea metodelor adecvate metodologiei este determinata de specificul grupei de elevi,
de particularitatile psihoindividuale si tin cont de:

v’ eterogenitatea grupului ca nivel de dezvoltare psihica, capacitatea de a structura informatiile
si de a le integra 1n situatii de invatare noi

v' valorificarea experientelor personale

v' rezistenta la schimbare si flexibilitatea structurilor cognitive.

Metodologia de dezvoltare a gandirii critice este conceputd dupa structura evocare —
realizarea sensului — reflectie — extindere si se concentreaza pe introducerea situatiilor — problema
pentru atingerea finalitatilor preconizate.

Proiectarea didacticd dupd modelul promovat de Meredith si Steele este propus si Tnaintat

cadrelor didactice ca principald modalitate de organizare a activitatii educationale si reprezintd
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cadrul de Invdtare propice manifestarilor gandirii critice si urmareste, pe etape, dezvoltarea
proceselor cognitive. Modelul prezentat oferd o conceptie asupra instruirii si un mecanism de
structurare a activitatii In situatii de invatare diferite si reprezintd punctul de plecare in activitatea de
proiectare eficientd. In Anexa 2 s-au prezentat exemple de modele de proiectare didactica dupa

structura prezentatd mai jos:

Nr. .
Etapa Procese cognitive
crt.
1. | Evocare e Evocarea cunostintelor anterioare;

e analiza calitativa si cantitativa a cunostintelor anterioare despre
tema studiata;
e sistematizarea cunostintelor dobandite intr-o schema nouad;

e evaluarea interesului pentru investigare a subiectului.

2. | Realizarea sensului | e Confruntarea cu informatiile si experientele noi de invatare;
e stimularea interesului prin formularea de intrebari;

e analiza critica i comparativa a informatiilor noi;

¢ identificarea conexiunilor dintre cunostintele anterioare si

cunostintele noi.

3. | Reflectie e Reorganizarea cunosstintelor;

¢ atribuirea cunostintelor noi semnificatii personale;
e restructurarea schemelor si introducerea noului;

¢ manifestarea modului personal de gandire;

e constientizarea importantei cunostintelor proprii.

4. | Extindere e Realizarea transferului de cunostinte in situatii integrate simulate;
e dezvoltarea responsabilitatii civice;
e dezvoltarea spiritului de observatie;

e antrenarea creativitdtii si a motivatiei.

Astfel, fiecare lectie/ activitate incepe cu etapa de evocare. In aceastd faza, elevii sunt
directionati sa se gandeasca si sa discute despre subiectul pe care urmeaza si-1 exploreze. In aceasti
etapd, fiecare subiect pleacd dintr-un punct care se bazeazd pe cunostintele si experientele proprii,

urmand ulterior sa se adauge informatiile noi. Se stie ca procesul de invatare este considerat ca fiind
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un proces prin care ne conectdm la nou pe langa ceea ce este cunoscut anterior, iar intelegerea
lucrurilor noi se fundamenteaza pe cunostintele, experientele si convingerile anterioare. Sprijinind
elevii in reconstruirea experientei anterioare la subiectul vizat se creeaza un fundament solid pe care
sa se construiasca intelegerea noilor informatii.

In etapa de evocare se pot scoate la lumini eventuale neintelegeri, anumite confuzii sau
greseli care pot fi eliminate printr-o examinare activd a cunostintelor noi. Un alt element foarte
important constd in activarea celui care invatd, implicarea sa activa, prin faptul ca subiectul devine
constient de propria gandire si foloseste un limbaj propriu. In acest fel, experienta cognitiva este
congtientizata si evidentiatd prin schema preexistentd 1n gandirea fiecaruia 1n legaturd cu un anumit
subiect.

Un alt aspect esential al etapei de evocare il constituie stabilirea interesului si a scopului
pentru explorarea subiectului propus. In concluzie, aceasti faza vizeaza urmitoarele scopuri:

e sareactiveze cunostintele si experientele dobandite anterior;

e sa se evalueze informal cunostintele dobandite, inclusiv conceptiile gresite;
e sd stabileasca scopul formatrii;

e sa focalizeze atentia pe subiectul propus;

e si furnizeze un context pentru ideile noi.

Toate acestea reprezintd schema cognitiva initiald in cadrul céreia esential este crearea de
situatii pentru Stimularea motivatiei si fondarea persistentei ei pentru intreaga activitate de
cunoastere.

A doua etapa a metodologiei este cea de realizare a sensului prin care elevii vin in contact
cu informatii si experiente noi cu ajutorul metodelor de invétare activ-participative si permite
integrarea lor in schemele de gandire pentru a le da sens. Sarcinile esentiale ale etapei mentionate
stau Tn mentinerea antrenarii active si mentinerea interesului stabilit in etapa de evocare, sustinerea
eforturilor subiectilor in analiza propriei intelegeri. Aceasta este faza in care cel care initiaza
activitatea de formare are influenta cea mai redusd asupra subiectilor si trebuie sd-si mentina
capacitatea de implicare activa din inertie proprie.

Sarcina principald a etapei este implicarea subiectilor in construirea sensurilor si mentinerea
interesului incitat in faza de evocare, dar si monitorizarea propriei Intelegeri a noilor continuturi si
idei. Monitorizarea propriei intelegeri inseamna completarea schemelor de cunoastere coreland

informatia noud cu cea cunoscuta. Aspectul abordat se poate realiza prin diferite activitati de

94



invitare, relevante pentru obiectivele stabilite. In etapa de Realizarea sensului se propun sarcini de
informare si procesare a informatiei noi Tn urma carora subiectii sunt sprijiniti:

e sd compare asteptdrile cu noua experientd acumulata;

e sdrevizuiasca asteptarile si sd creeze unele noi;

e si monitorizeze modul individual de gandire;

e sa formuleze concluzii asupra aspectelor invatate;

e sd pund noile continuturi si experiente sub semnul intrebarii.

Etapa de reflectie este etapa care presupune analiza criticd a ceea ce tocmai s-a invatat si s-a
experimentat. Reflectia are ca efecte stimularea formuldrii de Intrebari si exprimarea opiniilor
personale prin argumentarea lor, integrarea experientelor si informatiilor noi intr-un sistem propriu
preexistent si autoreflectia asupra modalitatilor de lucru.

Metodologia propusd a fost concretizata si valorificata In cadrul predarii unor discipline
scolare la clasele primare in cadrului experimentului psihopedagogic in conditiile reale ale
functiondrii scolii.

In aceasta etapa subiectii isi consolideaza experienta achizitionata si isi restructureaza activ
schema de invdtare prin includerea in ea a conceptelor noi favorizdind formarea durabila,
caracterizatd de schimbare 1n vederea formarii unui nou set de comportamente si convingeri noi. Are
loc schimbarea si reconceptualizarea in cadrul procesului de formare si urmareste obiectivele:

e sd interpreteze continuturile noi;

e sa formuleze opinii personale;

e s testeze validitatea ideilor ;

e sdidentifice aplicarea lor in alte situatii de invatare.

Pentru realizarea unei situatii formative eficiente, implicarea activa si motivarea grupului
este un element esential. Pe parcursul tuturor acestor etape trebuie sd aiba loc sensibilizarea si
crearea situatiilor de receptivitate. Sensibilizarea se produce datorita credrii unui moment emotional
prin implicarea experientei personale si antrenarea unor resurse motivationale.

Etapa de extindere presupune formarea de competente prin aplicarea lor in situatii de
integrare autentice si rezolvarea situatiilor reale de viatd stimuldnd antrenarea resurselor interne si
externe ale elevilor. Modalitatile de realizare sunt: studiile de caz, elaborarea proiectelor individuale

sau de grup pe o perioada mai mare de timp.
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Sintetizand informatiile prezentate privind metodologia de abordare a dezvoltarii intelectuale
la elevii din invatdmantul primar s-a realizat schematizarea aspectelor psihologice si pedagogice /
metodologice ale formarii gandirii critice (Figura 2.2.).

METODOLOGIA DE FORMARE SI DEZVOLTARE A GANDIRII CRITICE
I AFlLEVII ClL ASFI OR PRIMARE

Dimensiunea Dimensiunea pedagogica/
psihologica metodologica

Mecanisme
psihologice

Etape:

*Evocarea *Realizarea sensului *Reflectie *Extindere

Fig.2.2. Metodologia de formare si dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor primare

Prezenta metodologie este structuratd pe doud dimensiuni semnificative: dimensiunea
psihologicd si dimensiunea pedagogica/ metodologicd. Abordarea bidimensionald ne permite o
viziune complexa asupra dezvoltarii gandirii critice, cele doud aspecte fiind interdependente:
planificarea eficientd a activitdtii educationale se realizeazd doar in conditiile cunoasterii
particularitatilor individuale si de varstd ale elevilor, iar investigarea manifestarilor de tip critic se
realizeazd printr-o strategie didactica bine structuratd si determinatd de obiective stabilite in
concordantd cu curriculumul scolar.

Dimensiunea psihologica presupune implicare motivationald si stabilirea scopurilor clare de
analiza si reflectare a materialelor complexe. Lipsa motivatiei intrinseci are efecte negative asupra

performantelor negative diminuand implicarea elevilor in rezolvarea sarcinilor mentale si, implicit,
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afecteaza si diminueaza capacitatea de gandire critica. Mecanismele psihologice sunt determinate de
dimensiunea sociald, pe de o parte, potrivit careia activitatea de invdtare si munca construiesc
solidaritatea umana, pe de alta parte, dimensiunea pragmatica ce evidentiaza ca invatarea bazata pe
gandire critica creeazd premisele pentru stimularea curiozititii si rezolvarea problemelor. In aceste
conditii, elevii devin responsabili, independenti in gandire, isi construiesc propria parere si o
motiveaza, manifestd respect pentru argumentele celorlalti. In ceea ce priveste antrenamentele de
dezvoltare cognitiva au un rol bine determinat si contribuie semnificativ la formarea si dezvoltarea
capacitatilor de munca intelectuald. Dezvoltarea gandirii critice se realizeaza in conditiile exersarii
abilitatilor intelectuale, pe fondul implicéarii elevilor in rezolvarea de situatii-problema prin crearea
de contexte care genereaza conflicte cognitive intre notiunile cunoscute si ceea ce se urmareste
pentru solutionare.

Dimensiunea pedagogica/ metodologica este structurata in elementele componente:

e directiile de actiune;

e principiile de dezvoltare a gandirii critice;

e curriculumul reactualizat;

e utilizarea de strategii adecvate formarii si dezvoltarii abilitatilor de gandire critica.

Aspectele mentionate creeaza o imagine de ansamblu asupra elementelor semnificative ce
trebuie respectate 1n activitatea de proiectare a procesul de dezvoltare a gandirii critice la elevi.
Minimalizarea elementelor componente ale dimensiunilor psihologice si pedagogice / metodologice
influenteaza negativ desfasurarea optima a activitatii de stimulare cognitiva a elevilor.

In termeni practici, metodologia de dezvoltare a gandirii critice cuprinde actiuni sustinute,
organizate riguros si centrate pe acest obiectiv central dupa cum urmeaza:

v' reactualizarea curriculumului scolar prin accentuarea caracterului formativ al rezolvarii de
probleme;

v' identificarea de situatii educationale concrete care stimuleaza gandirea critica;

<

crearea de situatii-problema la toate disciplinele de studiu si solutionarea acestora,;

v’ organizarea de antrenamente cognitive care potenteaza dimensiunile gandirii si intensifica
activismul elevilor;

v’ centrarea pe invitarea activa prin selectarea strategiilor adecvate;

v' reorientarea proiectarii didactice dupa cadrul evocare-realizarea sensului-reflectie-extindere.

Acest plan de actiuni concrete ne permit o abordare multidimensionald a procesului de
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stimulare si dezvoltare a gandirii critice la scolarii mici adaptate particularitatilor individuale si de
varsta ale copiilor. Metodologia elaborata este pusd in practica in capitolul 3 si rezultatele obtinute

sunt cuantificate cantitativ si calitativ pentru determinarea eficientei.

2.3. Concluzii la capitolul 2

1. Capitolul 2 prezinta cadrul conceptual si metodologic al dezvoltarii gandirii critice la elevii
claselor primare. Un aspect important este delimitarea reperelor teoretice si operationale ale
gandirii critice la varsta scolard micd. Conceptele de bazd utilizate au fost: problema si
situatia-problema, precum si prezentarea in detaliu a metodei problematizarii. Referitor la
aceste concepte s-au analizat beneficiile rezolvarii de probleme si implicarea elevilor in
situatii problematizante precum si valorile formative si influenta lor asupra activitatii
cognitive.

2. In organizarea procesului de dezvoltare a gandirii critice la elevii mici s-au stabilit 2 directii
de actiune: abordarea psihologicd care a vizat activitatea cu elevul si stimularea si
dezvoltarea gandirii critice, in general, si a dimensiunilor gandirii, in particular si abordarea
pedagogica/metodologica centrata pe activitatea desfasurata de cadrele didactice ca factori
favorizanti decisivi de implementare a schimbarilor la nivel cognitiv ale copiilor.

3. Dimensiunea psihologica a avut in centrul preocuparilor sale strategiile interactive de grup
care creeaza premisele unei relatii dinamice de dialog intre participantii grupului si realizarea
schimbului de informatii, bazate pe actiune reciproca prin care se influenfeaza cognitiv,
atitudinal si afectiv in cadrul grupului.

4. Cea de-a doua dimensiune abordatd a fost dimensiunea pedagogica/metodologica si a vizat
activitatea cadrelor didactice si diagnosticarea invatdamantului actual din punct de vedere al
stimularii si dezvoltarii gandirii critice la elevi. Programul de antrenament a asigurat suportul
informativ, dar si detalii de ordin practic fiind conceput cu scopul de a oferi o noua abordare
a invatarii, una benefica, calitativ superioara care favorizeaza integrarea si adaptarea optima
la cerintele dinamicii sociale. Profesorul ofera conditiile necesare exersarii abilitatilor elevii
de a gindi critic. Este incurajat un non-conformism, dar care nu depdseste limitele decentei,
micii scolari manifestand atitudini degajate, libere, fara cantonarea lor in tipare rigide, fara

prejudecati si fara rigori impuse.
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5. In conditiile in care este imperios necesara formarea gandirii critice, invatimantul modern
trebuie sa-1 determine pe elev sa posede timpuriu mijloace proprii prin care sd-si insuseasca
diverse cunostinte si sa le prelucreze si sa le integreze in structuri noi, in sisteme viabile si,
nu 1n ultimul rand, aplicarea lor in practica intr-o maniera creatoare. Formarea gandirii critice
este realizabild, iar promovarea unei invatari de tip creator necesitd o serie de cerinte care se
impun a fi respectate: orientarea elevilor spre noutate, formarea unei atitudini creatoare, a
unui stil de gandire independent, asigurarea conditiilor specifice manifestarilor spontane,
inlaturarea temerilor de orice fel, incurajarea efortului creativ, incitarea gandirii in directii de
actiune diferite utilizand operatii diferite.

6. In procesul de formare a gandirii de tip critic sunt antrenate toate disciplinele care concuri la
un act educational complet si complex. Se are in vedere formarea aspectelor legate de
dezvoltarea spiritului de observatie, dezvoltarea perspicacitatii, a priceperilor si deprinderilor
necesare in rezolvarea si compunerea de probleme, a spiritului de naturd competitiva, dar si
abilitati de lucru in echipa, a gandirii critice.

7. 1In concluzie, studiind toate aceste aspecte reiese ca inviatatorul trebuie si detina abilitatea de
a organiza activitatea de invatare astfel Incat sd potenteze gandirea criticd si nu sd o obtureze,
sa cultive un stil creator la elevi, sd-i incurajeze in acest sens si sd imbogateasca potentialul si
procesul creativ. Privita in ansamblul ei, activitatea cognitiva reprezinta cel mai inalt nivel al
comportamentului uman, care antreneazd si focalizeaza toate nivelurile de conduita
biologica si logica (deprinderi, inteligenta), dar implica, in egald masura, insusirile psihice
ale indivizilor (gdndire, memorie, atentie, vointa, afectivitate) in directia realizarii de
produse caracterizata prin originalitate, prin noutate, prin valoare si utilitate sociala.

8. Stabilirea cadrului conceptual al dezvoltarii gandirii critice la scolarii mici constituie
fundamentul stiintific care ne permite sa validam experimental metodologia de dezvoltare a

acesteia la clasele primare detaliata in capitolul 3.
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3. CADRUL EXPERIMENTAL DE DEZVOLTARE A GANDIRII CRITICE
LA ELEVII CLASELOR PRIMARE

3.1. Designul experimentului psihopedagogic de dezvoltare a gandirii critice

Pe baza metodologiei elaborate in Capitolul 2 s-a demarat activitatea de proiectare si
organizare a designului experimental sub cele doud dimensiuni: psihologicad si pedagogica/
metodologica, care se Tmbind armonios si creeazd o relatie de interdependentd urmand o finalitate
comuna: stimularea si dezvoltarea gandirii critice la scolarii mici. O pregatire profesionala in acest
domeniu a cadrelor didactice favorizeaza organizarea procesului educational din perspectiva
abilitatilor de gandire critica, iar elevii formati in acest sens beneficiaza de o educatie de calitate in
concordantd cu dinamica sociala si cerintele actuale.

Experimentul psihopedagogic a vizat diagnosticarea nivelului de gandire critica a elevilor,
antrenarea in activitati de stimulare si dezvoltare a gandirii critice si analiza impactului participarii
subiectilor in acest sens.

Demersul teoretic si realizarea experimentului psihopedagogic au avut ca finalitate
verificarea ipotezei cercetarii: presupunem ca dezvoltarea gandirii critice la elevii claselor primare
va fi eficientd 1n conditiile interconexiunii demersurilor psihologice si pedagogice/metodologice
prin introducerea situatiilor-problema si a valorificarii lor in contexte de invatare variate la nivel
inter- si intra-disciplinar.

Punctul de plecare in organizarea experimentului psihopedagogic il constituie analiza
situatiei actuale privind dezvoltarea gandirii critice la elevii claselor primare.

Analiza situatiei actuale in acest sens a demonstrat ca promovarea gandirii critice a elevilor
incepe sd se contureze ca fiind o cerintd obligatorie in jurul careia trebuie sd se centreze intreaga
organizare a procesului educational. Asistam la o contradictie in cadrul curriculei scolare unde
gandirea critica apare delimitata ca fiind un set de abilitati clar definite precum: analiza, explicarea,
interpretarea, dar pe de alta parte, nu este bine conturata, reglementata metodologic.

Demersul experimental de dezvoltare a gandirii critice este centrat pe cunoasterea aspectelor
individuale si de varstd a subiectilor implicati in cercetare, descoperirea nivelului intelectual si
implicarea intr-o activitate organizatd de dezvoltare a gindirii critice cu consecinte pozitive si

benefice in integrarea ulterioara in etapele urmatoare de scolarizare.
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Scopul experimentului a fost dezvoltarea gandirii critice a scolarilor mici pe baza
metodologiei de dezvoltare elaborata si fundamentata stiintific si a particularitatilor psihopedagogice
ale elevilor din invatdimantul primar.

Obiectivele investigatiei experimentale au fost urmatoarele:

- diagnosticarea nivelului de manifestare a gandirii critice a elevilor din invatamantul primar;

- masurarea scorurilor initiale a aspectelor legate de fluiditatea, originalitatea si flexibilitatea
gandirii (plan psihologic);

- introducerea de sarcini specifice dezvoltarii gandirii critice;

- crearea de situatii educationale care favorizeaza emiterea de judecati individuale originale in
mod spontan;

- adaptarea continuturilor stiintifice specifice curriculei scolare din perspectiva dezvoltarii
gandirii critice la elevi;

- antrenarea esantionului experimental in procesul de dezvoltare a gandirii critice;

- valorificarea manifestarilor de tip critic prin implicarea activa in solutionarea de situatii —
problema;

- analiza finala a impactului metodologiei experimentale a dezvoltarii gandirii critice la elevi

(plan pedagogic/ metodologic);

Esantionul experimental a fost constituit din:

o lotul experimental — 30 elevi de clasa a 1V-a A cu varsta cuprinsa intre 10-11 ani de la

Scoala Profesionala Petricani — jud. Neamt, Romania,

e lotul de control- 28 de elevi de clasa a IV-a B cu varsta cuprinsa intre 10-11 ani de la Scoala

Profesionala Petricani — jud. Neamt, Romania.

Elevii implicati provin din mediul rural si au un nivel de dezvoltare psihica normala, se
caracterizeaza prin omogenitate si se Incadreaza in indicatorii specifici acestei etape de varsta. S-a
obtinut acordul, in prealabil, al parintilor prin care se accepta participarea copiilor la experimentul
propus. Dintre subiectii participanti la demersul investigativ S-a constatat ca nu exista elevi cu
cerinte educative speciale.

Experimentul psihopedagogic a vizat crearea conditiilor necesare si oferirea oportunitatilor
de dezvoltare a dezvoltarii gandirii critice a scolarilor mici desfasurandu-se pe mai multe etape dupa

cum urmeaza:
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Etapa l|-a preexperimetala (constatativid) presupune evaluarea initiala a nivelului de
manifestare a gandirii critice la elevii claselor primare. Contorizarea nivelului la care se manifesta
gandirea criticd S-a realizat cu ajutorul grilelor de observatie organizate pentru toate disciplinele de
studiu ale clasei a IV-a, iar datele au fost inregistrate in cadrul fiselor individuale pentru a se urmari
evolutia lor pe parcursul experimentului. De asemenea, S-a masurat nivelul dimensiunilor gandirii:
flexibilitate, originalitate, fluiditate. Analiza statistica a datelor obtinute a delimitat nivelul initial al
cercetarii sau “punctul de plecare” existent in etapa de pretest. Actiunile aferente s-au derulat pe o
perioada de 4 saptamani - etapa initiald a cunoscut o evolutie lenta, fara presiuni asupra subiectilor,
de acomodare si integrare armonioasd la cerintele experimentului si pentru o pregatire psihica
favorabila pentru obtinerea de rezultate semnificative.

Etapa a ll-a experimentald a vizat aplicarea in practica a metodologiei de dezvoltare a
gandirii critice la subiectii din lotul experimental. Derularea acestei etape a avut loc pe parcursul
anului scolar 2020-2021 in cadrul predarii disciplinelor scolare si pe parcursul a 6 saptdmani in
cadrul antrenamentului psihologic orientat pe dezvoltarea gandirii critice. In planificarea activitatilor
s-a avut 1n vedere particularitatile de varstd ale copiilor prin evitarea suprasolicitdrii psihice a
acestora. Aceasta etapa a fost consideratd cea mai ampla comparativ cu celelalte. La finalul fiecarei
activitati S-au consemnat observatiile privind modul de participare al subiectilor si sporirea gradului
de eficientizare a procesului prin eliminarea factorilor perturbatori.

Etapa a lll-a postexperimentald a constat in repetarea aplicdrii instrumentelor din etapa
initiala si masurarea rezultatelor finale si inregistrarea progresului obtinut.

Instrumentele cercetdrii au fost:

1. Grile de observare concepute pe discipline de studiu.
2. Programul de antrenament cognitiv al elevilor din lotul experimental — structura pe sedinte a

programului este prezentata in Anexa 3.

3. Un alt instrument utilizat a fost ,,Test de imaginatie si creativitate” preluat din lucrarea

,,Creativitate si inteligenta emotionala” — lucrare elaborata de Mihaela Roco (Anexa 6) care

are ca scop masurarea calitdtilor gandirii si diagnosticarea calitatilor gandirii sub cele 3

aspecte definitorii: flexibilitate, originalitate, fluiditate.

Tipul de cercetare este descriptiv-corelationald, cu cercetare cantitativda, pe baza metodei
cvasi-experimentald. Aplicarea instrumentelor s-a realizat in conditiile generate de situatia

pandemica fapt ce nu a constituit un obstacol in derularea lui in conditii normale - s-au manipulat
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perioadele de invatamant fizic pentru a nu influenta rezultatele cercetarii.

Structura sedintelor de antrenament cognitiv este prezentata in Anexa 2. Fiecare sesiune
vizeaza implicarea elevilor in analiza situatiilor-problema date si pune accent pe analiza fiecareia si
motivarea acestora in gasirea de solutii cat mai variate si a consecintelor care decurg prin adoptarea
lor.

In etapa experimentala s-a utilizat un program de dezvoltare a capacititilor de gandire ale
subiectilor si a gandirii critice in special.

Concomitent cu derularea activitatilor cu elevii se pot da si o serie de fise care sunt
concepute in asa fel incat sa stimuleze activitatea cognitiva, sa-1 implice pe copil in acest amplu
proces de evolutie mentald. In anexa 4 se exemplifica activititi realizate cu copiii de varsta scolard
mica si care contribuie semnificativ la dezvoltarea lor intelectuald si, in spetd, a gandirii critice. De
asemenea, au fost concepute o serie de exercitii sau sarcini complementare prezentate pe nivele
minim $i maxim, respectiv pentru primul nivel corespund cerintelor de tip traditional, iar pentru al
doilea nivel cerintelor de tip critic. Modelele de abordare activitatilor de dezvoltare sunt
exemplificate in Anexa 5 si constituie puncte de reper in proiectarea si planificarea temelor de studiu
specifice invatdmantului primar.

In ceea ce priveste evaluarea, subliniem faptul ci accentul este pus pe evaluarea continui, pe
evaluarea proceselor gandirii implicate in rezolvarea de probleme, pe atitudinile si valorile pe care le
afirma elevii.

Instrumentele mentionate vor fi utilizate atat in etapa preexperimentald, cat si in perioada
postexperimentala, rezultatele fiind comparate, analizate pentru a se inregistra evolutia subiectilor si

impactul experimental.

3.2. Nivelul de manifestare a gandirii critice la elevii claselor primare — aspecte

diagnostice

Diagnosticarea nivelului initial al manifestarilor de tip critic ale elevilor pleaca de la ideea ca
formarea capacitatii de a gandi critic nu reprezintd o acumulare de cunostinte si nu reprezintd notiuni
care odatd invatate pot fi folosite permanent in aceeasi forma, ci un mod de gandire despre un
anumit lucru la un moment dat. Gandirea critica este un proces mental prin care se analizeaza si se
evalueaza o informatie si se reflecta riguros asupra lor, se examineaza dovezile conducand in final la

un rationament propriu prin judecarea faptelor. Declansarea proceselor cognitive complexe are un
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traseu bine stabilit: incepe cu acumularea de informatii si Se finalizeaza cu luarea unei decizii.

Analiza initiald a nivelului de manifestare a gandirii critice a elevilor are in vedere mai multe
aspecte importante:

v’ aspecte ce vizeaza activitatea elevilor masurate in indicatori comportamentali: exprimarea
punctelor de vedere proprii, realizarea schimbului de idei cu ceilalti, argumentarea propriilor
idei, adresarea de intrebari pentru intelegerea lucrurilor, cooperarea in vederea realizarii
sarcinilor;

v’ aspecte ce vizeaza organizarea si dirijarea invatarii, facilitarea si moderarea activitatii,
oferirea de ajutor elevilor in Intelegerea tuturor aspectelor, acceptarea punctelor de vedere
diferite, exprimarea rolului de partener in invatare;

v’ aspecte ce vizeazd modul de realizare a invatarii prin valorificarea experientei proprii,
euristice, promovarea Invatarii prin colaborare, accentuarea dezvoltarii gandirii prin
confruntarea cu altii;

v’ aspecte ce vizeazd modul de evaluare prin masurarea si aprecierea capacititilor si
accentuarea elementelor de ordin calitativ.

La copiii de varsta scolard mica intregul proces de diagnosticare a nivelului gandirii critice
se poate realiza cu ajutorul unor comportamente observabile exprimate in capacitati ce tin de:
intelegerea legdturilor dintre idei, determinarea importantei si relevantei argumentelor, ideilor,
recunoasterea, construirea, evaluarea argumentelor, abordarea problemelor coerent si sistematic,

reflectarea asupra justificarii ipotezelor proprii, a credintelor, a valorilor.

Fig.3.1. Actiuni specifice abilititilor de gandire critica
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Analiza teoretica a literaturii de specialitate privind abordarea gandirii critice din perspectiva
actiunilor specifice se poate realiza, la nivel conceptual, pe baza unui tablou general care orienteaza
cadrul didactic in selectarea sarcinilor de invatare si il ghideazd in organizarea activitdtilor de
stimulare si formare a abilitatilor cognitive de tip superior (Figura 3.1.).

Potrivit figurii de mai sus se identifica un set de operatii specifice necesare stimularii si
dezvoltarii gandirii critice si se impune centrarea pe acestea pentru atingerea obiectivelor
educationale ce vizeaza potentarea aspectelor cognitive. Argumentarea acestor actiuni specifice pe
baza valentelor formative se poate realiza dupa cum urmeaza:

e oObservarea — este consideratd procesul de atentie caracterizatd prin intentionalitate cu
caracter activ si intens ce presupune acumularea informatiilor specifice unei teme abordate;

e analiza — vizeaza operatia de descompunere la nivel mental in elemente componente si
studierea acestora pentru o intelegere profunda;

e deductia — implica tranzitia de la informatiile generale la informatii specifice bazatd pe
emiterea unei concluzii din judecati anterioare;

o reflectarea — presupune identificarea mijlocitda a insusirilor esentiale si a relatiilor dintre
acestea pe baza judecatilor si rationamentelor;

e interpretarea — emiterea judecatii asupra aspectului studiat pe baza rationamentului personal;

e rezolvarea — reprezinta eliminarea obstacolelor cognitive si solutionarea dilemelor de natura
intelectuala;

e |uarea deciziei —presupune selectarea alternativei considerate cea mai buna prin analiza
tuturor solutiilor posibile;

e evaluarea - se bazeaza pe raportarea deciziei la nevoile identificate stabilind in ce masura
corespund.

O diagnosticare concreta a manifestarii de gandire criticd se observa atunci cand raspunsurile
elevului iau o notd personald, sunt lipsite de cliseele lingvistice - raspunsurile-cliseu nu determina
pe copii sa reflecteze asupra unor probleme, ci exprima acea falsd impresie de implicare activa si
aparenti intelegere. In situatiile in care rdspunsurile elevului se traduc in cuvinte proprii acest aspect
denota intelegere, precum si in cazurile in care apar intrebari din partea copilului, dubii, nedumeriri.
O preocupare continud a experimentatorului trebuie sia fie gestionarea permanentd a surselor

informative si a veridicitatii si transmiterea lor copiilor.
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La nivelul practicii educationale, diagnosticarea manifestarii critice a gandirii elevilor se
realizeazd pe baza analizei capacitatilor cognitive necesare in rezolvarea situatiilor-problema:
e capacitatea de analiza a situatiilor-problema;
e capacitatea de formulare a ideilor personale, originale;
e capacitatea de dezbatere responsabila a ideilor si solutiilor descoperite;
e capacitatea de selectare rationald a solutiilor considerate optime si majoritatea de solutii
posibile;
e capacitatea de rezolvare eficientd a problemelor intr-un timp optim.
Aceste capacitati reprezinta surse de stabilire a indicatorilor specifici in vederea depistarii
nivelului de manifestare a gandirii critice la elevii de varsta scolara mica:
e |1 —identificarea problemei;
e |2 —organizarea informatiilor;
o 13— generarea solutiilor,
e |4 —decizia asupra solutiei,
o |5 —evaluarea solutiei.

Analiza capacitatilor prezentate nu se poate realiza decat prin crearea de situatii educationale
care au la baza solutionarea situatiilor-problema la nivel inter- si intra-disciplinar in functie de
specificul acestora si modalitatea de abordare.

Prezentarea nivelului initial al capacitatilor cognitive s-a conturat printr-o analiza pe
discipline de invatamant utilizindu-se modalitati diferite de rezolvare a situatiilor — problemd in
functie de tipul lor si caracteristicile materiei de studiat. Indicatorii prezentati au fost adaptati
disciplinelor de studiu si contextelor specifice continuturilor curriculare si a situatiilor de Tnvétare.
Pentru fiecare disciplina s-a elaborat un set de abilitati cognitive ce trebuie formate pe parcursul
activitatilor educationale si care ghideaza activitatea cadrului didactic si o orienteaza spre un
obiectiv principal: formarea si dezvoltarea gandirii critice la elevi.

Diagnosticarea nivelului de manifestare a gandirii critice in cadrul disciplinelor scolare
studiate 1n invatamantul primar s-a realizat printr-un tablou unitar centrat pe stimularea/dezvoltarea
capacitatilor cognitive superioare. In acest sens, s-a realizat o taxonomie a componentei variabilei
generale a rezolvarii situatiilor-problema bazatd pe actiuni specifice detaliatd pe baza descriptorilor

generali cu specific pe disciplinele scolare studiate in invatamantul primar (Tabelul 3.1.).
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Tabelul 3.1. Taxonomia componentei variabilei generale la nivel inter- si intra-disciplinar

Nr. Variabila Indicatori/ Indicatori
crt. generala descriptori generali disciplina scolara
1. Analiza reprezentarea mentald interna Cadrul general de operationalizare a
situatiilor- coerentd a problemei; aplicarii situatiilor-problema la
problema definirea datelor problemei in nivelul disciplinelor scolare
limbaj personal utilizind concepte | raportate la specificul acestora
cunoscute; presupune actiunile:
intelegerea mijlocitd/ nemijlocita |® Se identificd situatia-problema
a situatiei problematice; din continuturile disciplinelor
explorarea bazei de cunostinte scolare studiate(de catre elev sau
raportata la specificul problemei; cadru didactic);
utilizarea de concepte cunoscute | ®  se stabileste gradul de intelegere a
de operare; problemei prin studierea din mai
focusarea pe informatiile cheie multe perspective;
ale situatiei prezentate. e se evidentiaza si se organizeaza
informatiile cheie vis-a-vis de
situatia-problema prezentata.
2. Formularea Investigatia elementelor situatiei- |e Se extrag elementele esentiale ale
ideilor problema si a resurselor situatiei-problema;
personale disponibile; e se stabilesc informatiile necesare
procesarea informatiilor necesare rezolvarii situatiei-problema;
rezolvarii situatiilor-problema; e se realizeaza conexiunile cu
asocierea situatiilor vechi, situatiile-problema vechi in
cunoscute cu noile situatii; vederea rezolvarii celor noi;
realizarea lanturilor asociative e sec genereaza ideile personale si
prin activarea cunostintelor, alternativele pentru solutionarea
procedeelor si schemelor de situatiei-problema.
actiune.
3. Dezbaterea Selectarea ipotezelor de lucruin | e  Se inainteaza ideile sau ipotezele
solutiilor descoperirea solutiilor; de rezolvare a situatiei-problema;
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situatiei- o utilizarea resurselor intelectuale | se stabileste o strategie de

problema in propunerea solutiilor; concretizare in practica a
e alcatuirea listei cu solutiile solutiilor;
posibile; e sec raporteazd implementarea
e dezbaterea solutiilor prin solutiei la resursele disponibile.

anticiparea efectelor si

consecintelor.

4. | Selectarea |e Abordarea strategiei cognitive de |e Se adopta strategia de rezolvare a

rationala a abordare a situatiei — problema; situatiei-problema;
solufiei e testarea solutiilor prin procesarea |e se reflectd asupra solutiei
lor; selectate;

e procesul decizional si selectareca | e se apreciaza strategia de rezolvare

solutiei finale. a situatiei-problema.
5. | Evaluarea |e Verificarea functionalititii e Se demonstreaza ca solutia
solutiei solutiei adoptate; propusa este corecta;
e analiza oportunitatilor de e se propun modalitati de
imbunatatire a solutiei. imbundtatire a solutiei.

La disciplina Limba si literatura romdnd receptarea textelor literare favorizeaza antrenarea
elevilor si implicarea activa in solutionarea situatiilor-problema si a aspectelor ce vizeaza: analiza
textelor studiate prin raportare tematica la interesele si viziunile proprii ale elevilor, investigarea
elementelor ce genereaza discutii si controverse, explicarea actiunilor si comportamentelor
personajelor, gisirea de argumente si adoptarea deciziilor prin rationamente proprii.

Analiza capacitatilor cognitive pe baza implicarii elevilor in solutionarea situatiilor-problema
la aceasta disciplind a urmadrit gradul de manifestare comportamentala a acesteia pe parcursul
receptarii textelor literare prin observarea frecventei in etapa initiald a experimentului formativ la
cele doud esantioane: lotul experimental si lotul de control. In acest sens, s-a creat un context
educational ce favorizeaza formularea unei situatii-problema si solutionarea acesteia pe baza textului
literar studiat in clasa a IV-a din manualul de limba si literatura romana: ”Rézbunarea jucariilor”
dupd Claudia Groza. Analiza situatiei-problema propusa spre dezbatere a urmarit urmatoarele

elemente de referinta:
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1. ldentificarea situatiei-problema prezentata in textul literar: in cazul nostru, situatia-
problema generata de prezentarea evenimentelor este: comportamentul negativ al lui Tudor
in relatiile cu sora sa si cu jucdriile.

2. Intelegerea situatiei-problemd: parintii au oferit lui Tudor tot ce si-a dorit de aceeaa devenit
un copil egoist si alintat si adopta o atitudine de superioritate fatd de sora lui.

3. Selectarea informatiilor esentiale ale situatiei-problema: apartenenta la o familie formata
din parinti si doi copii, oferirea de catre parinti a unui loc privilegiat in familie, satisfacerea
imediatd a nevoilor lui Tudor de catre parinti si adoptarea unei atitudini rauticioase fata de
ceilalti si fata de jucarii.

4. Realizeaza conexiunile cu situatiile-problema vechi: se identificd alte personaje
literare(copii) pe care le-au studiat si se exemplifica cu actiuni ale acestora: Pinocchio,
Domnul Goe, ledul cu trei capre.

5. Genereaza idei personale necesare solutionarii situatiei-problema: sa 1si revizuiasca
atittudinea cerandu-si iertare de la sora lui si de la jucdrii, sd i se ia toate jucdriile, sa fie
pedepsit pentru comportamentul lui, s nu i se mai cumpere jucarii noi.

6. Adopta solutia la situatia-problema prezentata: solutia consideratd cea mai potrivitd pentru
situatia datd este revizuirea atitudinii cerand iertare surorii si jucdriilor.

7. Demonstreaza ca solutia adoptata e corecta: prin adoptarea unei atitudini pozitive fata de
oameni si lucruri relatiile sociale nu sunt afectate.

Pentru analiza rezultatelor pe parcursul cercetarii s-a utilizat grila de observare care este
structuratd in raport cu indicatorii de monitorizare a gandirii critice la elevi cuprinde actiunile
necesare de natura cognitiva pe dimensiunea rezolvarii situatiilor-problema si dezvolta abilitatile de
gandire critica a elevilor prezentate pe nivele: Da, Partial, Nu in functie de implicarea subiectilor in
solutionarea acestora si raspunsurile oferite in acest sens (Tabelul 3.2.).

Completarea grilei de observatie s-a realizat in etapa initiala a experimentului si a fost
administrata si la finalul cercetdrii in vederea corelarii rezultatelor si masurarii progresului la cele

doud esantioane experimentale: lotul experimental si lotul de control.

109



Tabelul 3.2. Grila de observare a manifestirii gandirii critice la elevi la disciplina Limba si

literatura romdnda (indicatori specifici privind manifestarea gandirii critice la elevi)

= Aprecieri/ numar subiecti
= € Lot experimental Lot de control
S E
S S Continutul indicatorilor < <
S 5 Jao] - > @© = -]
£ o a ) zZ a 3 z
S & N
o
o
IC1 | Identifica situatiile-problema 7 16 7 8 12 8
IC2 | Intelege esenta situatiei- 8 10 12 8 13 7
problema supusa rezolvarii
IC3 | Selecteaza informatiile relevante 7 18 5 7 11 10
ale situatiei-problema
IC4 | Realizeaza conexiunile cu 9 12 9 8 11 9
situatiile-problema vechi
IC5 | Genereaza idei personale 8 11 11 10 9 9
necesare solutionarii situatiei-
problema
IC6 | Adoptd solutia la situatia- 7 14 9 7 10 11
problema prezentata
IC7 | Demonstreaza ca solutia 7 13 10 9 9 10
adoptata e corecta
TOTAL: 53 94 63 57 75 64

Reprezentarea procentuald a rezultatelor loturilor experimentale in etapa initiala este
realizatd comparativ in Figura 3.2. Analiza procentuala a rezultatelor grilei de observare la limba si
literatura roméana ne determind sa constatdm ca la lotul experimental 25,24% din subiectii testati au
abilitatile cognitive necesare solutionarii situatiilor-problema in contextul analizei textelor literare,
44,76% din subiecti le manifesta partial si 30% nu le posedad. Concluzia generala initiald pe care o
tragem este cd 7 subiecti au abilitdti cognitive, 14 subiecti le manifestd partial si 9 subiecti nu le
manifestd. In cazul lotului de control s-a constatat ci la nivelul esantionului testat 29,08% subiectii

au abilitati cognitive de solutionare a situatiilor-problema, 38,27% le manifesta partial si 32,65% nu
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le poseda, iar ca numar de subiecti 8 dintre ei au abilitdti cognitive necesare rezolvarii situatiilor-

problema, 11 subiecti le manifesta partial si 9 subiecti nu le poseda.

NU

40% = PARTIAL
20% = DA
0%
LOT
EXPERIMENTAL  -OTDE
CONTROL

Fig.3.2. Rezultatele initiale la disciplina Limba si literatura roméina

la esantioanele experimentale

Analiza initiala a rezultatelor inregistrate in grila de observare la disciplina limba si literatura
romana ne prezinta un nivel relativ scazut al abilitatilor cognitive sub aspectul rezolvarii situatiilor-
problema generate de specificul contextelor educationale favorizate de intelegerea textelor literare,
aspect ce trebuie imbunatatit cu ajutorul experimentului formativ.

La disciplina Matematica rezolvareca de probleme reprezinta principala modalitate de
dezvoltarea abilitatilor de gandire critica contribuind la stimularea efortului intelectual al elevilor.
Rezolvarea de probleme constituie un proces complex implicand procesele de analiza si sinteza la
forma lor superioara si care imbina capacitatea de intelegere a celor invatate si aplicarea algoritmilor
de calcul pe fondul cunostintelor matematice insusite anterior: notiuni matematice, definitii, reguli
de calcul si a deprinderilor de aplicare.

Valorile formative ale rezolvarii de probleme cresc in conditiile participarii si mobilizarii
intelectuale a elevilor deoarece elevii sunt solicitati sa descopere modalitdtile de rezolvare si sa
gaseasca solutia, sa formuleze ipoteze, sd le verifice, sd asocieze ideile si sa realizeze corelatii
inedite. Grila de observare a aspectelor legate de solutionarea problemelor matematice este
conceputd pe nivele: Da, Partial, Nu in functie de implicarea subiectilor in solutionarea problemei si
raspunsurile oferite in acest sens Concret, diagnosticarea abilitatilor cognitive in rezolvarea de

probleme cu continut matematic s-a realizat pe baza unei probleme de nivel mediu adaptata varstei
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subiectilor si raportata la cunostintele si deprinderile de lucru dobandite: “La un club de lectura s-au
adus 635 de carti noi. Din cartile aduse 228 sunt de povesti, cu 153 mai putine carti de poezii, iar
restul carti de colorat. Cate carti de colorat s-au adus?”

Analiza problemei matematice propusa spre dezbatere a urmarit urmatoarele aspecte:

1. Identificarea situatiei-problema prezentata: aflarea numarului de carti de colorat aduse la
clubul de lectura.

2. Intelegerea situatiei-problemd: identificarea categoriilor si cantititilor prezentate in
problema(carti de povesti, carti de poezii, carti de colorat), intrebarea problemei(numarul de
carti de colorat) si a expresiilor matematice exprimate prin operatiile matematice
invatate(operatii de adunari si scaderi).

3. Selectarea informatiilor esentiale ale situatiei-problemda: numarul total de carti aduse- 635
carti, numadrul cartilor de povesti- 228 carti, relatia dintre numarul cartilor de povesti cu al
cartilor de poezii, diferenta ce exprima numarul cartilor de colorat.

4. Realizeaza conexiunile cu situatiile-problema vechi: se stabilesc legaturile dintre datele
problemei, legatura dintre datele problemei si intrebare, unde se incadreaza problema in tipul
de problema specific.

5. Genereaza idei personale necesare solutiondarii situatiei-problema: se propun idei de
rezolvare a problemei prin respectarea rationamentului adecvat si a etapelor de rezolvare:
a)aflarea numarului de carti de poezii; b)aflarea numarului de colorat.

6. Adopta solutia la situatia-problema prezentata: se alcatuieste planul schematic si se justifica
raspunsul: ex. 228 — 153 = 75 — carti de poezii; 635 — 228 — 75 = 332 — carti de colorat.

7. Demonstreaza ca solutia adoptata e corecta: se verifica rezultatul obtinut si se valideaza
solutia problemei.

8. Analiza capacitdtilor cognitive pe baza implicdrii elevilor in solutionarea problemelor
matematice a urmadrit gradul de manifestare comportamentald a subiectilor pe parcursul
rezolvarii acestora prin observarea frecventei in etapa initiald a experimentului formativ la
cele doud esantioane: lotul experimental si lotul de control.

Monitorizarea rezultatelor s-a realizat cu ajutorul grilei de observare la disciplina matematica
(Tabelul 3.3.) care cuprinde actiuni necesare de natura cognitivd ce contribuie la rezolvarea

problemelor si la dezvoltarea abilitatilor de gandire critica a elevilor.
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Tabelul 3.3. Grila de observare a manifestirii gandirii critice la elevi la disciplina Matematica

(indicatori specifici privind manifestarea gandirii critice la elevi)

= Aprecieri/ numar subiecti
= € Lot experimental Lot de control
S E
S S Continutul indicatorilor < <
S 5 Jao] B > @© = -]
£ o a ) zZ QO S z
S & N
o
o
IC1 | Identifica situatiile-problema 6 12 12 7 11 10
IC2 | Intelege esenta situatiei- 7 9 14 7 10 11
problema supusa rezolvarii
IC3 | Selecteaza informatiile relevante 8 11 11 7 8 13
ale situatiei-problema
IC4 | Realizeaza conexiunile cu 8 10 12 8 8 12
situatiile-problema vechi
IC5 | Genereaza idei personale 7 9 14 7 11 10
necesare solutionarii situatiei-
problema
IC6 | Adoptd solutia la situatia- 6 7 17 7 9 12
problema prezentata
IC7 | Demonstreaza cd solutia 6 10 14 8 7 13
adoptata e corecta
TOTAL: 48 68 94 51 64 81

Reprezentarea procentuald comparativa a rezultatelor esantioanelor experimentale in etapa de
pretest la disciplina matematica este realizata in figura 5. Analiza procentuala a rezultatelor grilei de
observare la disciplina matematicd ne demonstreaza ca la lotul experimental 22,86% din subiectii
testati au abilitatile cognitive necesare solutionarii problemelor matematice, 32,38% din subiecti le
manifesta partial si 44,76% nu le poseda. Prin raportarea procentelor la numarul de subiecti testati se
constatd urmatoarele: 7 subiecti au abilitdti de solutionare a problemelor matematice, 10 subiecti le
poseda partial, iar 13 nu le au formate. La lotul de control rezultatele sunt urmatoarele: un procent

de 26,02% din subiectii testati au abilitatile cognitive necesare solutionarii problemelor matematice,
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32,65% le manifestd partial si 41,33% nu le au, iar distributia numerica a subiectilor se prezinta
astfel: 7 subiecti testati au abilitdti cognitive de rezolvare a problemelor matematice, 9 subiecti le

manifestd partial si 12 nu le poseda.

CINU
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0%
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CONTROL

Fig.3.3. Rezultatele initiale la disciplina Matematicd la esantioanele experimentale

Analiza scorurilor initiale obtinute reflectad ca subiectii testati nu au abilitatile necesare de
rezolvare a problemelor matematice sau le poseda partial aspect ce se impune a fi dezvoltat prin
experimentul formativ.

La disciplina Stiinte ale naturii crearea de situatii-problemad se poate realiza pe baza
intelegerii fenomenelor din mediul inconjurator, a relatiei dintre ele si a implicatiilor asupra vietii
umane si a sandtatii fizice prin exploatarea eficientd a resurselor naturale. Identificarea cauzalitatii
dintre elementele naturale dezvolta o serie de situatii problematice, iar gdsirea de solutii adecvate si
implementarea lor contribuie la dezvoltarea abilitatilor de gandire critica.

Solutionarea situatiilor-problema la disciplina Stiinte ale naturii presupune un set de abilitati
pe care cadrul didactic trebuie sa-1 formeze si asupra caruia trebuie sa se concentreze, sd manifeste o
atentie sustinuta pe parcursul procesului educational. Grila de observare a aspectelor legate de
solutionarea problemelor matematice este conceputd pe nivele: Da, Partial, Nu in functie de
implicarea subiectilor in solutionarea situatiilor-problema specifice disciplinei si raspunsurile oferite
in acest sens. In plan aplicativ diagnosticarea abilititilor cognitive in rezolvarea situatiilor- problema
pe teme legate de mediul inconjurdtor si mecanismele functionalitatii vietii vietuitoarelor si plantelor
s-a realizat prin implicarea subiectilor in dezbaterea unui fragment dat: ” Apa reprezinta viata

principala sursa pentru oameni, animale §i plante. Corpul uman este alcatuit din 80% apa de aceea
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in lipsa ei este imposibil sa traim. Apa reprezinta un mediu de viata specific pentru animalele

subacvatice si plantele ce iubesc clima umedd. Oamenii utilizeazd aceastd sursda epuizabilda in

scopuri casnice, dar si industriale. Apa este cea mai pretioasd resursd naturald, de aceea trebuie sd

o protejam.”

Pe baza datelor prezentate in textul informativ se creeaza contextul adecvat formularii si

solutiondrii unei situatii-problema ce urmareste urmatoarele aspecte:

1.

Identificarea situatiei-problema prezentata: rolul si importanta apei pentru lumea
inconjuratoare.

Intelegerea situatiei-problemd: importanta protejarii resurselor de api pentru perpetuarea
vietii pe pamant.

Selectarea informatiilor esentiale ale situatiei-problema: apa este un mediu de viatd pentru
animale si plante subacvatice; viata oamenilor depinde de resursele de apa; animalele nu pot
supravietui fara apd; masurile de rationalizare a apei sunt benefice mediului natural.
Realizeaza conexiunile cu situatiile-problema vechi: actiunile efectele incélzirii globale au
actiuni nocive asupra resurselor de apad; activitatea iresponsabild a oamenilor conduce la
poluarea surselor de apa.

Genereaza idei personale necesare solutionarii situatiei-problema: se propun idei de
mentinere a calitatii apei pentru o viatd sdnatoasa: reducerea consumului de apa; mentinerea
apelor curate, curatarea albiilor.

Adopta solutia la situatia-problema prezentata: actiunile oamenilor trebuie sa urmareasca
protejarea si mentinerea resurselor de apa.

Demonstreaza ca solutia adoptata e corecta: promovarea educatiei ecologice in randul
elevilor pentru constientizarea de la varste mici a importantei factorilor naturali.

Elaborarea setului de abilitati cognitive Ss-a concretizat pe baza particularitatilor

psihoindividuale ale elevilor si in functie de specificul varstei. Monitorizarea progreselor obtinute

prin potentarea aspectelor cognitive s-a realizat cu ajutorul grilei de observare prezentata in Tabelul

3.4. care a urmdrit gradul de manifestare comportamentald a subiectilor din cele doud loturi ale

cercetdrii in etapa de prestest si posttest.
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Tabelul 3.4. Grila de observare a manifestirii gandirii critice la elevi la disciplina

Stiinte ale naturii (indicatori specifici privind manifestarea gandirii critice la elevi)

= Aprecieri/ numar subiecti
= € Lot experimental Lot de control
S E
S S Continutul indicatorilor < <
S 5 Jao] B > @© = -]
£ o QO 3 pd o 3 p
S ~ o
o
IC1 | Identifica situatiile-problema 9 11 10 8 12 8
IC2 | Intelege esenta situatiei- 8 10 12 9 11 8
problema supusa rezolvarii
IC3 | Selecteaza informatiile relevante 9 12 9 9 10 9
ale situatiei-problema
IC4 | Realizeaza conexiunile cu 10 11 9 10 9 9
situatiile-problema vechi
IC5 | Genereaza idei personale 9 11 10 8 12 8
Necesare solutiondrii situatiei-
problema
IC6 | Adoptd solutia la situatia- 8 10 12 9 11 8
problema prezentata
IC7 | Demonstreaza cd solutia 8 11 11 9 9 10
adoptata e corecta
TOTAL: 61 76 73 62 74 60

Reprezentarea procentuald comparativa a rezultatelor esantioanelor experimentale 1in pretest
la disciplina Stiinte ale naturii este realizatda in Figura 3.4. Se constata ca rezultatele la lotul
experimental sunt dupd cum urmeaza: 29,05% din subiecti au abilitatile cognitive necesare
solutionarii problemelor de mediu, 36,19% dintre subiecti le poseda partial, iar 34,76% nu le au.
Prin raportarea procentelor la numarul de subiecti testati se constatd urmatoarele: 9 subiecti au
abilitati de solutionare a problemelor matematice, 11 subiecti le poseda partial, iar 10 subiecti nu le
au formate. In cazul lotului de control se constati rezultate similare lotului experimental: 31,63%

din subiecti au abilitdtile cognitive necesare solutionarii problemelor de mediu, 37,76% dintre
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subiecti le poseda partial, iar 30,61% nu le au. Exprimate numeric s-a constat ca 9 subiecti au
abilitatile cognitive de solutionare a situatiilor-problema pe teme de mediu, 11 subiecti le poseda

partial si 8 subiecti nu le au formate.
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Fig.3.4. Rezultatele initiale la disciplina Stiinte ale naturii 1a esantioanele experimentale

Diagnosticarea initiald a rezultatelor esantioanelor experimentale ne indica faptul ca subiectii
testati nu au abilitatile cognitive necesare intelegerii fenomenelor din mediul natural si a relatiilor
de cauzalitate aspect ce se impune a fi imbunatatit.

La disciplina Educatie civicd exista o multitudine de situatii-problema generate de
continuturile programei scolare care oferd cadrelor didactice posibilitatea de valorifica o diversitate
de situatii concrete de viatd si, implicit, o diversitate de solutii didactice. Studiind programa scolara
la aceasta disciplind se constatd cd temele de studiu propuse sunt generoase si dezvolta aspecte
intelectuale, emotionale, atitudinale si ne permit proiectarea de situatii-problema inedite facandu-se
conexiunea permanentd cu experienta de viatd a copilului si situatiile concrete In care a fost
implicat. Grila de observare a aspectelor legate de solutionarea situatiilor-problema pe teme moral-
civice este conceputa pe nivele: Da, Partial, Nu in functie de implicarea subiectilor in solutionarea
situatiilor-problema specifice disciplinei si raspunsurile oferite in acest sens. Concret, in cadrul
disciplinei s-a creat un context educational care permite formularea de situatii-problema si
solutionarea acestora. In acest sens, s-a propus spre dezbatere un text preluat din Manualul de

educatie civica apartinand autorului Octav-Pancu-lasi:
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., Tramvaiul porni la drum. In ultima secunda, sari pe scara si apoi in vagon un baiat. Isi

facu loc cu coatele si se repezi spre singura banca libera, purtand in dreptul ei tablita: “Rezervat

pentru invalizi .

In jurul baiatului stateau in picioare mai muli caldtori.

Nu inteleg...

Nici eu... Si aratai cu o miscare a capului spre baiat.

Da, aproba cel mai in varsta. Cred ca e suferind, saracutul!

Nu cred! rosti o femeie. Altfel, cum ar putea sa stea jos, in timp ce noi [...]
Spune, puisor, iti este rau, te doare ceva?

N-am nimic. Si continua sa priveasca pe geam [...] ”

Fragmentul expus elevilor a favorizat crearea contextului adecvat formularii si solutionarii

unei situatii-problema ce urmareste urmatoarele aspecte:

1.

Identificarea situatiei-problema prezentata. comportamentul necivilizat al baiatului in
mijlocul de transport Tn comun.

Intelegerea situatiei-problemd: biiatul adopti un comportamnet neadecvat din mai multe
puncte de vedere: prin modul in care isi face loc in autobuz, pentru cd ocupa locul destinat
invalizilor si pentru ca sfideaza persoanele in varsta din jur, se impune adoptarea unui
comportament adecvat n relatiile cu persoanele adulte.

Selectarea informatiilor esentiale ale situatiei-problema: comportamentul in public,
atitudinea fata de persoanele in varsta, respectarea normelor de comportament civilizat in
mijloacele de transport public.

Realizeaza conexiunile cu situatiile-problema vechi: se reamintesc normele de
comportament civilizat in public, se reactualizeazd situatii similare sau se face apel la
experienta anterioard a elevilor.

Genereaza idei personale necesare solutiondrii situatiei-problema: se propun idei de reglare
a comportamentului necivilizat adoptat de copil: sd urce in liniste fard Tmbrancirea
pasagerilor, sd respecte instructiunile afisate In autobuz, sd cedeze locul batranilor si
persoanelor invalide, sa comunice civilizat cu celelalte persoane.

Adopta solutia la situatia-problema prezentata: formarea unui comportament civilizat prin

respectarea normelor morale si civice.
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7. Demonstreaza ca solutia adoptatd e corecta: aprecierea comportamentului de celelalte
persoane participante si recunostinta lor.
Elaborarea setului de abilitdti cognitive necesare solutiondrii situatiilor-problema la
disciplina Educatie civica s-a bazat informatiile extrase anterior, pe specificul temelor studiate si au
fost sintetizate in tabelul de mai jos si contorizate pe perioada experimentald cu inregistrarea

rezultatelor in pretest si posttest la cele doua loturi experimental si de control (Tabelul 3.5.).

Tabelul 3.5. Grila de observare a manifestarii gandirii critice la elevi la disciplina

Educatie civica (indicatori specifici privind manifestarea gandirii critice la elevi)

= Aprecieri/ numar subiecti
= € Lot experimental Lot de control
S E
S S Continutul indicatorilor < <
T 5 1] B > @ = -]
£ o a S z QO 3 z
g ~ o
(&)
IC1 | Identifica situatiile-problema 8 9 13 9 13 6
IC2 | Intelege esenta situatiei- 8 11 11 10 12 6
problema supusa rezolvarii
IC3 | Selecteaza informatiile relevante 10 11 9 10 11 7
ale situatiei-problema
IC4 | Realizeaza conexiunile cu 10 10 10 8 10 10
situatiile-problema vechi
IC5 | Genereaza idei personale 10 9 11 9 11 8
necesare solutionarii situatiei-
problema
IC6 | Adopta solutia la situatia- 10 11 9 10 12 6
problema prezentata
IC7 | Demonstreaza cd solutia 9 10 11 8 10 10
adoptata e corecta
TOTAL: 65 71 74 64 79 53
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Reprezentarea procentuald comparativa a rezultatelor experimentale in pretest la disciplina
Educatie civica este realizata in Figura 3.5. Se constata ca scorurile inregistrate de lotul
experimental sunt repartizate dupa cum urmeaza: 30,95% din subiecti au abilitatile cognitive
necesare solutionarii problemelor sociale, 33,81% dintre subiecti le poseda partial, iar 35,24% nu le
manifestd. Raportarea procentuald la numarul de subiecti testati ne determina sa concluziondm cd un
numar de 9 subiecti au abilitati cognitive de rezolvare a situatiilor-problema la disciplina Educatie
civica, 10 subiecti le manifesta partial, iar 11 subiecti nu le au formate. La lotul de control s-au
inregistrat urmatoarele date procentuale: 32,65% din subiecti au abilitdtile cognitive de naturd socio-
comportamentala, 40,31% dintre subiecti le poseda partial, iar 27,04% nu le au formate. Pe baza
datelor procentuale obtinute s-a constatat cd un numar de 9 subiecti au abilitati de gandire necesare

solutionarii situatiilor-problema, 11 subiecti le au formate partial, iar 8 subiecti nu le poseda.

ki NU
M PARTIAL
M DA

LOT DE
CONTROL

EXPERIMENTAL

Fig.3.5. Rezultatele initiale la disciplina Educatie civicd la esantioanele experimentale

Diagnosticarea initiala a rezultatelor obtinute la esantioanele experimentale a evidentiat ca
subiectii au un nivel scazut al acestor abilitati, aspect ce necesitd sa fie imbunatatit prin programul
formativ.

La disciplina Geografie crearea de situatii educationale problematice care favorizeaza
dezvoltarea gandirii critice a elevilor se bazeaza pe cunoasterea elementelor geografice ale lumii
inconjurdtoare si a relationdrii lor. Continuturile curriculare pot fi abordate si organizate dupa
principiile invatirii active prin antrenarea elevilor in situatii-problema fundamentate pe relatia
nemijlocitd cu mediul inconjurator. La nivel practic, la disciplina Geografie pot fi create situatii

educationale care sa dezbatd probleme de tipul: formarea reliefului, a climei, formarea anotimpurilor
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si succesiunea timpului. Diagnosticarea initiala a abilitatilor cognitive s-a centrat pe elucidarea unei
situatii-problema generata de textul unui fragment propus spre discutie — text preluat din Manualul
de geografie de clasa a IV-a:

"In fiecare zi, parcul isi primeste vizitatorii. Astdzi iarba este veseld, florile se alintd la
soare si pasarelele ciripesc galagioase printre frunzele arborilor. Dar nu este tot timpul anului la
fel. A fost o vreme cand parcul era trist si gol, fara iarba sau flori, cu mormane de zapada adunate
in unele locuri. Arborii isi pierdusera frunzele de mult, tremurau neajutorati in calea vantului
puternic i nicio pasdare nu se mai auzea, doar vuietul vantului si goana fulgilor de nea care cadeau
din cerul suparat. Zile intregi a fost asa, pana la un moment dat, cand Soarele a inceput sa
incalzeasca iara §i totul s-a schimbat. Timizi au aparut ghioceii, apoi iarba a inceput sa creascd,
arborii s-au invesmdntat cu frunzele lor bogate si din nou pasarelele au inceput sa cante”.

Fragmentul prezentat elevilor a creat contextul adecvat formuldrii si solutionarii unei
situatii-problema pe baza etapelor urmatoare:

1. Identificarea situatiei-problemd prezentata: formarea anotimpurilor prin miscarea de
revolutie a Pdmantului 1n jurul axei sale.

2. Intelegerea situatiei-problemd: Pamantul realizeaza doud tipuri de miscari: de rotatie in jurul
axei sale prin care se formeaza anotimpurile si de revolutie prin care Pamantul se roteste in
jurul Soarelui pe perioada unui an calendaristic.

3. Selectarea informatiilor esentiale ale situatiei-problema:. miscarea de revolutie a
Pamantului determina formarea anotimpurilor, determind inegalitatea zilelor si noptilor pe
parcursul anului, influenteaza incalzirea inegald pe parcursul unui an calendaristic, cauzeaza
formarea zonelor de caldura.

4. Realizeaza conexiunile cu situatiile-problema vechi: se actualizeaza informatiile asimilate la
disciplinele matematicd si stiinte referitoare la anotimpuri, formarea acestora si
caracteristicile lor.

5. Genereaza idei personale necesare solutiondarii  situatiei-problemd:. succesiunea
anotimpurilor este iminentd; oamenii nu pot interveni sa stopeze evolutia anotimpurilor;
schimbarile anotimpurilor determind schimbari in viata oamenilor si plantelor;

6. Adopta solutia la situatia-problema prezentata: adaptarea vietii pe pdmant in functie de

succesiunea anotimpurilor cu activitati specifice;

121



7. Demonstreaza ca solutia adoptata e corecta: lipsa de pregitire pentru specificul
anotimpurilor creeaza dezechilibre in viata oamenilor si a mediului inconjurator.

In elaborarea setului de abilititi cognitive necesare asimilirii continuturilor la aceasti
disciplind si solutiondrii situatiilor-problema raportate la specificul ei se tine cont de relatia
nemijlociti a elevului cu mediu. In tabelul de mai jos, sunt prezentate aspecte ce trebuie urmarite de
cadrul didactic in proiectarea procesului educational si care trebuie dezvoltate pentru optimizarea
invatarii si beneficiile la nivel intelectual (Tabelul 3.6.). Grila de observare a aspectelor legate de
solutionarea situatiilor-problema pe teme geografice este conceputda pe nivele: Da, Partial, Nu in
functie de implicarea subiectilor in solutionarea situatiilor-problemd specifice disciplinei si

raspunsurile oferite in acest sens.

Tabelul 3.6. Grila de observare a manifestarii gandirii critice la elevi la disciplina Geografie

(indicatori specifici privind manifestarea gandirii critice la elevi)

= Aprecieri/ numar subiecti
= § Lot experimental Lot de control
_Z? § Continutul indicatorilor 3 3
T o 1o] B > 1] = S
£ a a ) zZ a S p
g < <
o
IC1 | Identifica situatiile-problema 7 9 14 10 10 8
IC2 | Intelege esenta situatiei- 9 10 11 9 11 8
problema supusa rezolvarii
IC3 | Selecteaza informatiile relevante 9 12 9 9 12 7
ale situatiei-problema
IC4 | Realizeaza conexiunile cu 9 12 9 9 10 9
situatiile-problema vechi
IC5 | Genereaza idei personale 8 10 12 8 11 9
necesare solutiondrii situatiei-
problema
IC6 | Adopta solutia la situatia- 8 12 10 9 11 8
problema prezentata
IC7 | Demonstreaza ca solutia 8 12 10 9 10 9
adoptata e corecta
TOTAL: 58 77 75 63 75 58
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Reprezentarea procentuala comparativa a rezultatelor esantioanelor experimentale in etapa
de pretest la disciplina Geografie este realizata in figura 8. S-a constatat ca rezultatele inregistrate
sunt repartizate dupa cum urmeaza: 27,63% din subiecti au abilitatile cognitive specifice
continuturilor studiate, 36,67% dintre subiecti le poseda partial, iar 35,71% nu le manifesta. Prin
raportarea procentuald la numarul de subiecti testati se concluzioneaza ca 8§ elevi au formate
abilitatile cognitive necesare solutiondrii situatiilor-problema, 11 elevi le au formate partial si 11
elevi nu le poseda.

In cazul lotului de control se constati ci rezultatele inregistrate sunt repartizate in felul
urmator: 32,14% din subiecti au abilitatile cognitive specifice disciplinei Geografie, 38,27% dintre
subiecti le poseda partial, iar 29,59% nu le manifesta. Raportat la numarul de subiecti se constata ca
9 subiecti au abilitati cognitive de solutionare a problemelor pe teme geografice, 11 subiecti le au

formate partial si 8 elevi nu le au formate.
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Fig.3.6. Rezultatele initiale la disciplina Geografie la esantioanele experimentale

Diagnoza rezultatelor initiale ne indicd un nivel scazut al subiectilor care au manifestari de
gandire critica la disciplina Geografie, aspect ce necesita sa fie imbunatatit prin programul formativ.
La disciplina Istorie rezolvarea situatiilor-problema se bazeaza pe asimilarea cunostintelor
despre evenimentele istorice prin localizarea lor in spatiu si timp precum si a personalitatilor
marcante, analiza evenimentelor istorice si intelegerea lor si a repercursiunilor in raport cu
evenimentele actuale. Concret, diagnosticarea initiald a nivelului abilitatilor cognitive pe teme legate

de studierea continuturilor scolare specifice clasei a IV-a la aceasta disciplina s-a realizat prin
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crearea contextului educational propice situatiilor-problema si rezolvarea acestora. Astfel, s-a expus

elevilor un fragment istoric ce prezinta personalitatea imparatului roman Traian- fragment preluat

din manualul de istorie:

, Traian dadu lupta cu dacii, isi vazu raniti pe multi dintre ai sai si ucise multi dusmani.

Deoarece ii lipseau bandajele, se zice ca nu si-a crutat nici propriile vesminte, ci le-a taiat fasii.

Apoi a poruncit sa se ridice un altar soldatilor cazuti in lupta si sa li se aduca jertfa in fiecare an.”

(Dio Cassius, istoric roman)

Fragmentul istoric expus elevilor spre dezbatere a constituit contextul adecvat formularii si

solutionarii unei situatii-problema raportate la urmatoarele etape:

1.

Identificarea situatiei-problema prezentata: personalitatea imparatului Traian si deciziile
luate pentru protejarea propriilor soldati in razboiul cu dacii.

Intelegerea situatiei-problemd: Romanii au dus doud rizboaie importante de cucerire asupra
dacilor. In urma razboaielor a luat nastere poporul roman prin convietuirea dacilor cu
romanii, prin adoptarea stilului de viata, preluarea obiceiurilor, a culturii si a limbii.
Selectarea informatiilor esentiale ale situatiei-problema: implicarea Tmparatului Traian
decizia imparatului de a rupe hainele pentru a ajuta propria armata.

Realizeaza conexiunile cu situatiile-problema vechi: se actualizeaza informatiile pe care
elevii le-au asimilat in orele anterioare: Dacia era o tara bogatd cu resurse naturale
numeroase si oameni curajosi. Bogatia tinuturilor a atras atentia Romei si a alimentat dorinta
de cucerire.

Genereaza idei personale necesare solutionarii situatiei-problema: angajarea de persoane in
armata cu sarcina de ingrijire a rdnitilor; dotarea armatei cu materiale sanitare necesare
Adopta solutia la situatia-problema prezentata: organizarea mai bund a armatei romane prin
anticiparea situatiilor in care vor exista mai multi raniti.

Demonstreaza ca solutia adoptata e corecta: o bund organizare a armatei romane sub toate
aspectele militara si umand atenua efectele negative ale luptei si pierderea de vieti omenesti.

Abilitatile cognitive necesare solutiondrii situatiilor educationale problematice la disciplina

Istorie sunt sintetizate in tabelul de mai jos si sunt analizate la cele doud esantioane experimentale

pe toatd perioada experimentului (Tabelul 3.7.). Grila de observare a aspectelor legate de
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solutionarea situatiilor-problema pe tema istorica inaintata spre dezbatere este conceputa pe nivele:
Da, Partial, Nu urmarindu-se implicarea subiectilor in solutionarea situatiilor-problema specifice

disciplinei si consemnarea raspunsurilor oferite in acest sens.

Tabelul 3.7. Grila de observare a manifestirii gindirii critice la elevi la disciplina Istorie

(indicatori specifici privind manifestarea gandirii critice la elevi)

= Aprecieri/ numar subiecti
= § Lot experimental Lot de control
o
= £
S s Continutul indicatorilor < <
T 5 1] - =) @ = -]
s a g Z a) S Z
S o o
o
IC1 | Identifica situatiile-problema 10 10 10 9 11 8
IC2 | Intelege esenta situatiei- 10 11 9 9 12 7
problema supusa rezolvarii
IC3 | Selecteaza informatiile relevante 9 10 11 8 11 9
ale situatiei-problema
IC4 | Realizeaza conexiunile cu 9 12 9 8 11 9
situatiile-problema vechi
IC5 | Genereaza idei personale 10 11 9 9 12 7
necesare solutiondrii situatiei-
problema
IC6 | Adoptd solutia la situatia- 9 11 10 10 12 6
problema prezentata
IC7 | Demonstreaza ca solutia 9 12 9 8 12 8
adoptata e corecta
TOTAL: 66 77 67 61 81 54

Reprezentarea procentuald comparativa a rezultatelor lotului experimental 1in pretest la
disciplina Istorie este realizata in figura 9. Se constata urmatoarele rezultate: 31,43% din subiecti au
abilitatile cognitive specifice disciplinei, 36,67% dintre subiecti le poseda partial, iar 31,90% nu le
manifestd. Repartizarea numerica a subiectilor in functie de valorile procentuale este dupa cum

urmeaza: 9 subiecti, 11 subiecti si respectiv 10 subiecti in ordinea categoriilor mentionate.
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Reprezentarea procentuala a rezultatelor lotului de control in pretest la disciplina Istorie este
realizatd in Figura 3.7. Se constatd ca rezultatele inregistrate sunt repartizate dupa cum urmeaza:
31,12% din subiecti au abilitatile cognitive necesare solutionarii problemelor sociale, 41,33% dintre
subiecti le poseda partial, iar 27,55% nu le manifestd. Exprimate numeric aceste rezultate s-a
observat ca 9 subiecti au abilititi de gandire criticd necesare solutiondrii situatiilor-problema pe

teme istorice, 12 subiecti le poseda partial si 7 subiecti nu le au formate.

100%
80%
60%
NU
40% = PARTIAL
20% = DA

0%

LOT
EXPERIMENTAL

LOT DE
CONTROL

Fig.3.7. Rezultatele initiale la disciplina Istorie la esantioanele experimentale

Scorurile relativ scazute ale subiectilor care au manifestari de gandire critica la disciplina
analizatd ne directioneaza spre o ameliorare a acestora cu ajutorul programului formativ.
Sumarizarea rezultatelor initiale la cele doua esantioane experimentale este realizatd in

tabelul de mai jos pe discipline de studiu (Tabelul 3.8.).

Tabelul 3.8. Rezultate initiale privind manifestarea gandirii critice la elevi

pe discipline de studiu

Discipline scolare Lot experimental Lot de control
P ’ Da Partial Nu Da Partial Nu
Limba si literatura romdnd 25,24% 44 76% 30% 29,08% 38,27% 32,65%
Matematica 22,86% | 32,38% | 44,76% | 26,02% | 32,65% | 41,33%
Stiinte ale naturii 29,05% | 36,19% | 34,76% | 31,63% | 37,76% | 30,61%
Educatie civica 30,95% | 33,81% | 35,24% | 32,65% | 40,31% | 27,04%
Geografie 27,63% | 36,67% | 35,71% | 32,14% | 38,27% | 29,59%
Istorie 31,43% | 36,67% | 31,90% | 31,12% | 41,33% | 27,55%
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Analiza initiala a rezultatelor pe discipline de studiu a demonstrat ca nu exista diferente
semnificative dintre cele doua loturi experimentale ceea ce ne indica 0 omogenitate a grupurilor, iar
acest aspect constituie un avantaj pentru cercetarea intreprinsa. Situatiile educationale bazate pe
rezolvarea de probleme reprezinta una din modalitatile de evaluare a nivelului de manifestare a
gandirii critice la elevi deoarece are valente formative Ce influenteazd dezvoltarea personalitatii
elevilor prin: captarea cu usurintd a atentiei, declansarea interesului cognitiv, mobilizarea efortului
pentru solutionarea ei, consolidarea structurilor cognitive ale elevilor, antrenarea aptitudinilor
creatoare.

Analiza dimensiunilor gdndirii s-a realizat prin inregistrarea rezultatelor transformate in
scoruri-rezultate masurabile si comparabile pe perioada experimentului: fluiditatea gandirii,
originalitatea gandirii si flexibilitatea gandirii, precum si abilititi specifice gandirii critice. In
literatura de specialitate, diversi autori pun pe aceeasi linie gandirea creativa si gandirea critica
considerandu-le similare si interdependente pentru ca prima capata valoare si utilitate in conditiile n
care produsele ei au fost supuse analizei si au parcurs procesul de evaluare criticd cu scopul de a
fundamenta si intemeia rational. Pe fondul acestei relatii, gandirea creativd este cea care este
responsabila cu elaborarea ideilor si a solutiilor posibile, iar gandirea criticd este responsabila cu
testarea si evaluarea acestor solutii. Experimentul isi propune “manipularea” celor doua tipuri de
gandire si evidentierea relatiilor de cauzalitate si a gradului in care se influenteaza reciproc.
urmarit identificarea capacitatii de restructurare a operatiilor gandirii si a capacitatii de transformare
a acesteia pe parcursul rezolvarii unei probleme opunandu-se rigiditatii gandirii.

In ceea ce priveste originalitatea rispunsurilor s-au contorizat rispunsurile care au frecventa
1 precum si cele metaforice sau care au conotatii deosebite diferite de cele normale.

Fluiditatea a vizat fluxul de cuvinte, abundenta de raspunsuri si a fost masurata cu ajutorul
consemnarii numarului total de raspunsuri.

S-au inregistrat numarul total de raspunsuri si s-a analizat complexitatea lor obtinandu-se in
final scorurile pentru fiecare dimensiune: flexibilitate, originalitate, fluiditate.

Analiza initiala a scorurilor obtinute de lotul experimental (LE) si lotul de control (LC) s-a
realizat prin introducerea datelor obtinute Tn baza de date si a interpretarii lor din punct de vedere al

mediei (Mean).
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Aplicarea instrumentului de lucru In analiza dimensiunilor gandirii a favorizat obtinerea de

rezultate cantitative masurate pe probe dupa cum urmeaza:
e fluiditatea gandirii — probele I si II;
e originalitatea gandirii — probele III si IV;
o flexibilitatea gandirii — probele V si VL.

In cazul primei dimenisiuni fluditatea gandirii s-a urmarit descoperirea a cit mai multe
interpretari a desenelor schematice prezentate si s-a contorizat numarul de raspunsuri pentru fiecare
schema precum si gasirea asemandrilor intre grupele de cate doud obiecte. S-a constatat ca in cazul
lotului experimental numarul minim de raspunsuri a fost de 15 i numarul maxim a fost de 47.

In ceea ce priveste analiza originalitatii gindirii itemii probelor au vizat gisirea de
raspunsuri autentice privind Intrebuintarile neobisnuite ale obiectelor date: carbune, creion, sita, inel
precum si gasirea a cat mai multe variante de raspuns pentru obiectele care sunt rotunde. S-au
inregistrat rezultatele obtinute si s-a constatat ca valoarile au oscilat intre 11- valoarea minima si 49
valoarea maxima.

Dimensiunea flexibilitatea gandirii a fost analizata cu ajutorul itemilor propusi prin probele
V si VI si a vizat rezolvarea de probleme prin stabilirea consecintelor posibile pentru un eveniment a
carui producere este putin probabila, precum si gasirea de solutii pentru ameliorarea unor situatii.
S-au inregistrat numarul de solutii si s-au interpretat statistic. Lotul experimental a inregistrat in
cazul dimensiunii flexibilitatea gandirii un numar minim de 11 raspunsuri si maxim de 49, in cazul
dimensiunii fluiditatea gindirii un numar minim de 15 raspunsuri si maxim de 45, iar in cazul
dimensiunii originalitatea gandirii un numar minim de 4 raspunsuri si maxim de 22.

Rezultatele inregistrate in etapa initiala de lotul experimental sunt analizate statistic in

Tabelul 3.9.

Tabelul 3.9. Scoruri initiale ale dimensiunilor gindirii la lotul experimental

Descrintives Fluiditate Flexibilitate Originalitate
P pretest (LE) pretest (LE) pretest (LE)
N 30 30 30
Missing 30 30 30
Mean 33.1 32.8 15.1
Median 37.0 33.0 15.0
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Standard deviation 9.95 9.07 5.16

Minimum 15.0 11.0 4.00

Maximum 47.0 49.0 22.0

Se constatd o medie de 33.1 la dimensiunea fluiditatea gandirii, 32.8 la flexibilitatea gandirii
si 15.1 la originalitatea gandirii. Abaterea standard (SD) cunoaste valorile de 9.95, 9.07 si respectiv
5.16. Analizand statistic scorurile obtinute se evidentiaza valori ridicate in cazul primelor doua
dimeniuni si foarte scazute in cazul originalitatii gandirii, aspect ce se impune a fi luat in considerare
si a fi imbunatatit prin experimentul psihopedagogic.

In cazul lotului de control rezultatele inregistrate sunt similare cu cele ale lotului de control.
Astfel, fluiditatea gandirii a obtinut valori minime de 15 pana la valori maxime de 47, flexibilitatea
avand valori minime de 11 osciland pana la valoarea maxima de 45, iar originalitatea gandirii
inregistrand valori intre 4 si 21.

Scorurile obtinute de lotul de control sunt sintetizate in Tabelul 3.10. In cazul dimensiunii
fluiditatea gandirii s-a inregistrat o medie de 32.1, la flexibilitatea gandirii 32.0 si 14.4 in cazul
originalitatii gandirii. Valorile inregistrate prezintd statistic concentrarea pe dimensiunea fluiditatii si

.....

ce denotd un aspect deficitar al esantionului testat.

Tabelul 3.10. Scoruri initiale ale dimensiunilor gandirii la lotul de control

Descriptives Fluiditate Flexibilitate Originalitate
pretest (LC) pretest (LC) pretest (LC)
N 28 28 28
Missing 32 32 32
Mean 321 32.0 14.4
Median 355 325 14.0
Standard deviation 10.2 8.87 4.87
Minimum 15.0 11.0 4.00
Maximum 47.0 45.0 21.0

Se constata valori apropiate la cele doud esantioane: lotul experimental si lotul de control,

aspect ce ar putea constitui un avantaj in analiza finala a rezultatelor.




Diagnosticarea initiald a rezultatelor pe dimensiunile pedagogice si psihologice concretizeaza
nivelul de manifestare a abilitatilor cognitive, in general, si a abilitatilor necesare rezolvarii
situatiilor-problema, in special. Pe baza informatiilor din etapa de pretest se va cristaliza directia si

complexitatea experimentului formativ de dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor primare.

3.3. Validarea experimentala a metodologiei de dezvoltare a gandirii critice la scolarii

mici

Specificul experimentului formativ este conditionat de complexitatea temei si de dificultatea
aspectelor legate de dezvoltarea gandirii critice la elevi. Modalitatea de gandire critica se formeaza
intr-un timp indelungat, necesita crearea conditiilor de manifestare creativa si o implicare activa a
cadrului didactic si o atentie sustinuta.

Experimentul formativ pe care il propunem are ca obiectiv principal formarea gandirii critice
la varsta la care apar primele manifestari de activitate cognitiva constientd, primele rationamente
care au rol major in formarea lui intelectuala armonioasa.

Organizarea si implementarea metodologiei de dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor
primare a avut in vedere componenta curriculara, didactica si impactul factorilor educationali
implicati: sociali, pedagogici/ metodologici, psihologici. Experimentul formativ vizeaza nevoile
intelectuale ale copiilor de varsta scolara mica, nevoia de a se afirma, de a gandi independent, de a
emite judecdti proprii de valoare, de a avea satisfactia valorizarii propriei persoane.

Selectarea subiectilor s-a realizat dupa criteriul varstei si a particularitatilor individuale ale
elevilor. Demersul investigativ s-a realizat pe un lot experimental format din 30 de elevi apartinand
clasei a IV-a A si un lot de control format din 28 de elevi ai clasei a IV-a B. Ambele loturi de
cercetare apartin Scolii Profesionale Petricani — judetul Neamt, Romania. Subiectii provin din
mediul rural si sunt dezvoltati fizic si psihic normal in parametrii specifici varstei.

Activitatea de selectare a esantioanelor experimentale a fost precedata de organizarea unei
intdlniri cu parintii acestora pentru obtinerea acordului in ceea ce priveste participarea copiilor la
experiment. Au fost enuntate parintilor obiectivele care sunt urmdrite pe perioada activitatilor
precum si detalierea perioadei de desfasurare pe etape. S-au pus la punct detalii ce tin de zilele de
intalnire, stabilirea si informarea duratei intalnirilor si s-au solutionat eventualele neintelegeri ale

parintilor.
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De asemenea, a fost stabilit locul in care se vor desfasura activitatile formale. S-a obtinut
acordul directiunii pentru derularea acestor activitati intr-o sald mai mare special amenajata si
pregatita creandu-se o atmosfera propice actului creator. S-a luat aceastd decizie pentru stimularea
gandirii critice intr-un spatiu mai amplu dorindu-se crearea unei atmosfere care diferda de conditiile
existente 1n sala de clasd. Un alt aspect de care s-a tinut cont a fost securitatea elevilor, imprimarea
unei atmosfere pozitive, dezinhibitoare, crearea de conditii diferite de cele de competitie din sala de
clasa. Sala in care s-a desfasurat intreg programul propus a fost amenajata astfel incat sa incite
interesul elevilor spre studiu, spre comunicare prin implicarea si castigarea totald a acestora.

Premisa de la care s-a pornit este ca stimularea gandirii critice are rezultate superioare prin
realizarea lui 1n activitatea de grup. Grupul este considerat ca un factor care intensifica interactiunile
umane si creeaza conditii care se pliaza pe trebuintele dominante ale scolarului mic: satisface nevoia
de comunicare, nevoia de interactiune, relationarea interpersonala cu copii de aceeasi varsta, de
cunoastere a propriei persoane si de valorizare a acesteia.

Rezultatele furnizate de diagnosticarea initiala a nivelului de manifestare a gandirii critice la
elevii claselor primare au constituit punctul de plecare in organizarea metodologica a activitatii de
stimulare si dezvoltare a acestor aspecte la esantioanele experimentale. Cadrul general de planificare
si derularea activitatilor cercetdrii s-a centrat pe conceptul de situatie-problema cu aplicabilitate n
practica la nivelul disciplinelor scolare, la nivelul continuturilor curriculare, la nivelul proiectarii
didactice si secventiale. Aplicarea metodologiei cercetarii prin activitatile aferente s-a realizat pe
lotul experimental si a urmarit gradul de activizare al elevilor si mentinerea acestuia la un nivel
ridicat. Demersul investigativ a suferit modificari in functie de actiunile de raspuns ale subiectilor
urmarindu-se valorificarea potentialului maxim al acestora.

Punctul de plecare in demersul experimental 1-a constituit reactualizarea/reorganizarea
continuturilor scolare care a fost realizatd la toate disciplinele de studiu. Un model orientativ este
oferit in Anexa 1 la disciplinele reprezentative. In realizarea acestui aspect au fost delimitate
continuturile scolare si structurate formulandu-le pe principiul stimularii cognitive din perspectiva
critica si oferirea de exemple de invatare specifice la aceste discipline. Pe aceasta structura generala
s-a realizat proiectarea didactica dupa modelul evocare — realizarea sensului — reflectie — extindere.
Proiectarea propriu-zisa a presupus si o activitate premergatoare de stabilire clarda a temei, a
obiectivelor, strategiilor utilizate, a formelor de organizare, a motivatiei care sta la baza elaborarii

activitatii, prezentarea conditiilor prealabile si a modalitatilor de evaluare. Anexa 2 prezinta
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proiectarea didactica dupa modelul ERRE la disciplinele: limba si literatura romana si matematica.

Stuctura ERRE a constituit modalitatea de realizare a activitatilor de antrenament cognitiv a
elevilor din lotul experimental. Programul de dezvoltare a gandirii critice a fost organizat pe sesiuni
de formare (Anexa 3) si a fost conceput in 6 sesiuni, frecventa lor fiind de 1 sesiune/ saptamana
pentru a evita suprasolicitarea subiectilor. Desfagurarea sesiunilor de optimizare a capacitatilor
cognitive nu a fost aleasa la intamplare, ele au avut o evolutie graduala de la simplu la complex fiind
concentrate pe ideea principald: cea de dezvoltare critica.

Primele douad sesiuni organizate au vizat aspecte legate de deblocarea afectiva a copiilor, de
motivare a lor pentru participarea la experiment. In acest sens, au fost concepute o serie de exercitii
stimulatoare sau exercitii de 1incalzire care au ca scop crearea unei atmosfere relaxante si
dezinhibante, care vor preceda studierea sau abordarea unor teme mai complexe. Scopul acestor
exercitii este stimulare a relationarilor interpersonale, de comunicare si crearea unei atmosfere
afective placute si favorizante actelor gandirii. Contributia tehnicilor utilizate si-a atins utilitatea
prin descoperirea atit in cazul propriei persoane, cat si la ceilalti a unor trairi, emotii, sentimente,
ceea ce a favorizat o bund comunicare in cadrul grupului de participanti, valorificarea acesteia,
conducand in final la cresterea capacititilor intelectuale. Dupa realizarea exercitiilor facilitatoare au
continuat sesiunile urmatoare care, aparent diferite, vizeaza acelasi obiectiv principal: stimularea si
dezvoltarea gandirii critice a elevilor prin intermediul activitatilor de grup prin interrelationare
optimad in rezolvarea sarcinilor.

Dupa deblocarea afectiva a participantilor prin realizarea exercitiilor facilitatoare, se
continud in aceeasi manierd ludicd, emulatorie si decenzurata prin introducerea exercitiilor ce
vizeaza: formarea abilitatilor de gandire critica; dezvoltarea tuturor operatiilor psihice ce urmaresc
analiza, sinteza, comparatia, abstractizarea, generalizarea; stimularea manifestarii originalitatii, a

Disciplinele implicate in elaborarea programului de antrenament cognitiv au fost: limba si
comunicare, matematica, stiintele naturii, educatie civica, arte vizuale si abilitati practice. Sesiunile
vizeazd implicarea elevilor In analiza situatiilor-problema date punand accent pe stimularea si
motivarea lor in gasirea de solutii cat mai variate si identificarea consecintelor care decurg prin
adoptarea lor.

Pe tot parcursul derularii sesiunilor de antrenament cognitiv s-a urmarit comportamentul

subiectilor si a gradului de implicare prin stimularea si mentinerea interesului. Astfel, unele activitati
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au fost reorganizate dinamic in functie de aspectele enuntate pentru a preintdmpina lipsa de
implicare a elevilor la experiment. In cazul in care s-a constatat cd activitatea propusd prezinti
interes redus a fost substituita sau imbunatatita.

Concomitent cu derularea sesiunilor elevii au fost implicati in rezolvarea unor fise care sunt
concepute in asa fel incat sd stimuleze activitatea cognitiva, sa-1 implice pe copil in acest amplu
proces de evolutie mental. In anexa 4 sunt prezentate exemple de activitati realizate care contribuie
semnificativ la dezvoltarea lor intelectuald si la stimularea interesului pentru solutionarea de
probleme.

Pe parcursul experimentului psihopedagogic s-a avut in vedere permanent conduita elevilor
care au manifestari creative, analizate in diferite situatii. Se creeaza un ,,portret — robot” al

scolarului mic din perspectiva actiunilor mentale de tip critic care s-ar prezenta astfel:

analizeaza continuturile, are capacitatea de a le analiza, au abilitatea de a se detasa de
informatii, intr-o maniera originala manifestand initiative de tip intelectual;
- este stapan pe fortele proprii, are certitudinea cad se descurca indiferent de situatia cu care se
confrunta, riscandu-le;
- are capacitatea de a solutiona problemele "altfel”;
- confruntat cu sarcini scolare are abilitatea de a le rezolva;
- prezintd preocupdri variate in timpul desfasurdrii lectiilor (citeste, se joaca, are o agitatie
interioara, nu se implicd);
- are simturile mereu “’treze” si manifestd o curiozitate continua;
- vine cu propuneri de jocuri diferite;
- socializeaza cu ceilalti si colaboreaza in rezolvarea sarcinilor;
- creste nivelul de aspiratii la cote superioare si manifesta interese variate;
- niciodatd nu va fi multumit de forma initiala a produsului, Ci va reveni mereu asupra lui.
Coreland aspectele mentionate mai sus cu elemente ale comportamentului elevilor pe
parcursul deruldrii experimentului formativ S-a observat o activizare crescutd prin manifestarea
interesului de a participa la activitatile propuse si o rezistentd crescutd la efort raportata la
dificultatea sarcinilor didactice.
Organizarea si derularea activitatilor de reactualizare curriculard a continuturilor, abordarea
moderna a proiectarii invatarii dupa structura ERRE, stimularea prin participarea la programul de

antrenament cognitiv si a activitatilor suplimentare de planificare din perspectiva dezvoltarii gandirii
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critice a constituit un demers sustinut, eficient care a valorificat potentialul intelectual maxim al
elevilor din lotul experimental si a contribuit la o invétare activa, participativa.

Organizarea experimentului psihopedagogic a favorizat acumularea de date statistice din
etapa initiald si finala. Scorurile obtinute au fost stocate intr-o baza de date si au fost interpretate cu
ajutorul graficelor si tabelelor.

Analizand descriptiv scorurile variabilelor propuse studiului s-au obtinut date importante in
privinta indicatorilor vizati. S-a studiat tendinta generala a variabilelor formulate, iar interpretarea
statistica s-a realizat cu ajutorul programului Jamovi.

Analiza calitativa a rezultatelor obtinute pe discipline de studiu a fost raportata la indicatorii
specifici stabiliti la inceputul experimentului prin activititi similare etapei initiale bazate pe
solutionarea situatiilor-problema generate de diferite contexte educationale.

La Limba si literatura romdna rezultatele lotului experimental au fost sintetizate in Tabelul
3.11. Se constatd o crestere semnificativi a procentelor subiectilor care au abilitatile cognitive
necesare solutionarii situatiilor-problema la aceastd disciplind 61,74% fata de etapa initiala, iar
procentul subiectilor care nu manifestd in comportament aceste abilitati a scazut de la 30% la
17,35% ceea ce denota ca participarea la experimentul propus a avut efecte pozitive si a determinat

schimbari majore pe planul dezvoltarii intelectuale.

Tabelul 3.11. Rezultate finale Limba si literatura romdna lot experimental

Etana de testare Rezultate obtinute
P Da Partial NU
pretest 25,24% 44,76% 30%
posttest 61,74% 20,91% 17,35%

Rezultatele lotului de control sunt prezentate in Tabelul 3.12. Se constatd o crestere
nesemnificativa a nivelului abilitatilor cognitive, valorile din etapa finala fiind apropiate de valorile

din etapa initiala.

Tabelul 3.12. Rezultate finale Limba si literatura romdna lot de control

Etapa de testare Rezultate obtinute
Da Partial Nu
pretest 29,08% 38,27% 32,65%
posttest 34,65% 36,10% 29,25%
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Analiza comparativd a esantioanelor experimentale este reprezentata in Figura 3.8. Se
constatd o crestere semnificativa a valorilor lotului experimental ceea ce demonstreaza ca
participarea la programul de dezvoltare a gandirii critice si-a atins eficienta si la disciplina limba si
literatura romand s-au format abilitdtile necesare solutiondrii situatiilor-problema in receptarea

textelor literare.
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Fig.3.8. Rezultatele finale comparative ale esantioanelor experimentale

la Limba si literatura romdnd

La disciplina Matematica rezultatele lotului de control au fost sintetizate in Tabelul 3.13. Se
constatd o crestere semnificativd a procentelor subiectilor care au abilitatile cognitive necesare
solutiondrii problemelor matematice la aceastd disciplind 47,56% fata de etapa initiald cand s-a
obtinut 22,86%, iar procentul subiectilor care nu manifesta aceste abilitati a scazut de la 44,76% la
18,43% aspect ce ne determind sd concluzionam ca participarea la experimentul propus a avut

efecte pozitive si a determinat schimbari majore pe planul dezvoltarii la nivel cognitiv.

Tabelul 3.13. Rezultate finale Matematica lot experimental

Etapa de testare Rezultate obtinute
Da Partial Nu
pretest 22,86% 32,38% 44,76%
posttest 47,56% 34,01% 18,43%

Rezultatele lotului de control sunt prezentate in Tabelul 3.14. Se constata o crestere
nesemnificativa a nivelului abilitatilor cognitive, valorile din etapa finala fiind apropiate de valorile

din etapa initiala, crestere justificatd prin parcurgerea materiei de studiu la aceasta disciplina.
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Tabelul 3.14. Rezultate finale Matematicd lot de control

Etapa de testare

Rezultate obtinute

Da Partial Nu
pretest 26,02% 32,65% 41,33%
posttest 29,67% 35,09% 35,24%

Analiza comparativd a esantioanelor experimentale este reprezentata in Figura 3.9. Se

constata o crestere semnificativd a valorilor lotului experimental ceea ce denota cd participarea la

programul de dezvoltare a gandirii critice si-a atins eficienta si la disciplina matematica s-au format

abilitatile necesare solutionarii situatiilor-problema specifice.

180

160 — )

140

120

100
80 -~
60 -
40 -
20

DA

= LOT EXPERIMENTAL
= LOT DE CONTROL

PARTIAL NU

Figura 3.9. Rezultatele finale comparative ale esantioanelor experimentale la Matematica

La disciplina Stiinte ale naturii rezultatele lotului experimental au fost sintetizate in

Tabelul 3.15. Se constatd o crestere semnificativa a procentelor subiectilor care au abilitatile

cognitive necesare solutionarii problemelor legate de rationalizarea resurselor naturale si implicatiile

asupra sanatatii la aceasta disciplind 57,22% fata de etapa initiald cand s-a obtinut 29,05%, iar

procentul subiectilor care nu manifesta aceste abilitati a scazut de la 34,76% la 16,25% ceea ce

denotd ca participarea la experimentul propus a avut efecte pozitive si a determinat schimbari

majore pe planul dezvoltarii cognitive.

Tabelul 3.15. Rezultate finale Stiinte ale naturii lot experimental

Etapa de testare

Rezultate obtinute

Da Partial Nu
pretest 29,05% 36,19% 34,76%
posttest 57,22% 26,53% 16,25%
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Rezultatele lotului de control sunt prezentate in Tabelul 3.16. Se constata o crestere
nesemnificativd a nivelului abilitdtilor cognitive, valorile din etapa finala fiind apropiate de valorile

din etapa initiald, crestere justificatd prin parcurgerea materiei de studiu la disciplina stiinte ale

naturii.
Tabelul 3.16. Rezultate finale Stiinte ale naturii ot de control
Etapa de testare Rezultate obtinute
P Da Partial Nu
pretest 31,63% 37,76% 30,61%
posttest 33,41% 39,27% 27,32%

Analiza comparativa a esantioanelor experimentale este reprezentatd in Figura 3.10. Se
constata o crestere semnificativa a valorilor lotului experimental ceea ce evidentiaza ca participarea
la programul de dezvoltare a gandirii critice si-a atins eficienta si la disciplina stiinte ale naturii s-au

format abilitatile necesare solutionarii situatiilor-problema specifice.
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Figura 3.10. Rezultatele finale comparative ale esantioanelor experimentale

la Stiinte ale naturii

La disicplina Educatie civica rezultatele lotului experimental au fost sintetizate in
Tabelul 3.17. Se constatd o crestere semnificativa a procentelor subiectilor care au abilitatile
cognitive necesare solutionarii situatiilor-problema specifice acestei disicpline 56,73% fata de etapa
initiald cand s-a obtinut 30,95%, iar procentul subiectilor care nu manifesta aceste abilitdti a scazut
de la 35,24% la 15,20% ceea ce ne determind sa concluziondm ca participarea la experimentul

propus a avut efecte pozitive si a produs schimbari majore pe planul dezvoltarii la nivel intelectual.
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Tabelul 3.17. Rezultate finale Educatie civica lot experimental

Etapa de testare Rezultate obtinute
Da Partial Nu
pretest 30,95% 33,81% 35,24%
posttest 56,73% 28,07% 15,20%

Rezultatele lotului de control sunt prezentate in Tabelul 3.18. Se constata o crestere
nesemnificativa a nivelului abilitatilor cognitive, valorile din etapa finala fiind apropiate de valorile

din etapa initiala, crestere justificata prin parcurgerea materiei de studiu la disciplina educatie civica.

Tabelul 3.18. Rezultate finale Educatie civica lot de control

Etapa de testare Rezultate obtinute
Da Partial Nu
pretest 32,65% 40,31% 27,04%
posttest 36,28% 45,29% 18,43%

Analiza comparativa a esantioanelor experimentale este reprezentatd in Figura 3.11. Se
constata o crestere semnificativd a valorilor esantionului experimental ceea ce demonstreazd ca
participarea la programul de dezvoltare a gandirii critice si-a atins eficienta, iar la disciplina educatie

civica s-au format abilitatile necesare solutiondrii situatiilor-problema specifice.
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Figura 3.11. Rezultatele finale comparative ale esantioanelor experimentale la Educatie civica

La disciplina Geografie rezultatele lotului experimental au fost sintetizate in Tabelul 3.19.
Se constatd o crestere semnificativa a procentelor subiectilor care au abilitatile cognitive necesare
solutionarii situatiilor-problema legate de orientarea geografica si problemele mediului Inconjurator
54,53% fata de etapa initiala cand s-a obtinut 27,63%, iar procentul subiectilor care nu manifesta
aceste abilitati a scazut de la 35,71% la 12,34% ceea ce denotad ca participarea la experimentul

propus a avut efecte pozitive si a favorizat schimbari majore pe planul dezvoltarii cognitive.
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Tabelul 3.19. Rezultate finale Geografie lot experimental

Etapa de testare

Rezultate obtinute

Da Partial Nu
pretest 27,63% 36,67% 35,71%
posttest 54,53% 33,13% 12,34%

Rezultatele lotului de control sunt prezentate in Tabelul 3.20. Se constata o crestere

nesemnificativa a nivelului abilitatilor cognitive, valorile din etapa finala fiind apropiate de valorile

din etapa initiala, crestere justificata prin parcurgerea materiei de studiu la disciplina geografie.

Tabelul 3.20. Rezultate finale Geografie lot de control

Etapa de testare Rezultate obtinute
Da Partial Nu
pretest 32,14% 38,27% 29,59%
posttest 35,62% 37,78% 26,60%

Analiza comparativa a esantioanclor experimentale este reprezentatd in Figura 3.12. Se
constata o crestere semnificativd a valorilor esantionului experimental ceea ce demonstreaza ca
participarea la programul de dezvoltare a gandirii critice si-a atins eficienta si la Geografie s-au

format abilitatile necesare solutionarii situatiilor-problema generate de continuturilor disciplinei.
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Figura 3.12. Rezultatele finale comparative ale esantioanelor experimentale la Geografie
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La disciplina Istorie rezultatele lotului experimental au fost sintetizate in Tabelul 3.21. Se
constatd o crestere semnificativd a procentelor subiectilor care au abilitatile cognitive necesare
solutionarii situatiilor-problema legate de studierea evenimentelor din trecut si a orientarii in timp
62,03% fata de etapa initiald cand s-a obtinut 31,43%, iar procentul subiectilor care nu manifesta
aceste abilitati a scazut de la 31,90% la 13,20% ceea ce ne determina sa concluzionam ca
participarea la experimentul propus a avut efecte pozitive si a determinat schimbari majore pe planul

dezvoltarii cognitive.
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Tabelul 3.21. Rezultate finale Istorie lot experimental

Etapa de testare Rezultate obtinute
P Da Partial Nu
pretest 31,43% 36,67% 31,90%
posttest 62,03% 24,77% 13,20%

Rezultatele lotului de control la disciplina istorie sunt prezentate in Tabelul 3.22. Se constata
o crestere nesemnificativd a nivelului abilitatilor cognitive, valorile din etapa finald fiind apropiate
de valorile din etapa initiala, crestere justificata prin parcurgerea materiei de studiu la disciplina

istorie.

Tabelul 3.22. Rezultate finale Istorie lot de control

Etapa de testare Rezultate obtinute
P Da Partial NU
pretest 31,12% 41,33% 27,55%
posttest 35,71% 39,78% 24,15%

Analiza comparativa a esantioanelor experimentale este reprezentatd in Figura 3.13. Se
constatd o crestere semnificativa a valorilor esantionului experimental ceea ce denota ca participarea
la programul de dezvoltare a gindirii critice si-a atins eficienta formandu-se abilititile necesare

solutionarii situatiilor-problema generate de continuturilor disciplinei.
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Figura 3.13. Rezultatele finale comparative ale esantioanelor experimentale la Istorie

Analiza rezultatelor masurabile ale cercetarii a fost completatd de o analiza observabilad a

manifestarilor elevilor participanti din punct de vedere a capacitatii generale ale gandirii critice pe
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toata durata experimentului si a evolutiei acestora. Capacitatile investigate constituie un reper util
pentru profesori in formularea obiectivelor si activitatilor din cadrul curriculumului scolar.
Sumarizarea rezultatelor finale la cele doua esantioane experimentale pe tot parcursul
demersului cercetativ este realizata in tabelul de mai jos pe discipline de studio (Tabelul 3.23.). Se
constata o evolutie progresiva semnificativd a lotului experimental prin compararea rezultatelor

initiale cu cele finale si a rezultatelor obtinute de cele doud esantioane experimentale.

Tabelul 3.23. Rezultate finale privind manifestarea gandirii critice la elevi

pe discipline de studiu

Lot experimental Lot de control

D. . l. l
iscipline scolare Da Partial Nu Da Partial Nu

pretest | 25,24% | 44,76% | 30% | 29,08% | 38,27% | 32,65%

Limba si literatura romand o7 6174% | 20.91% | 17,35% | 34.65% | 36,10% | 29,25%

pretest | 22,86% | 32,38% | 44,76% | 26,02% | 32,65% | 41,33%

Matematica posttest| 47,56% | 34,01% | 18,43% | 29,67% | 35,09% | 35,24%

pretest | 29,05% | 36,19% | 34,76% | 31,63% | 37,76% | 30,61%

Stiinfe ale naturif posttest| 57.22% | 26,53% | 16,25% | 33,41% | 39,27% | 27.32%

pretest | 30,95% | 33,81% | 35,24% | 32,65% | 40,31% | 27,04%

ducafie civica posttest| 56,73% | 28,07% | 15,20% | 36,28% | 45,29% | 18,43%

pretest | 27,63% | 36,67% | 35,71% | 32,14% | 38,27% | 29,59%

G fi
eografie posttest| 54,53% | 33,13% | 12,34% | 35,62% | 37,78% | 26,60%

pretest | 31,43% | 36,67% | 31,90% | 31,12% | 41,33% | 27,55%

Istorie

posttest| 62,03% | 24,77% | 13,20% | 35,71% | 39,78% | 24,15%

Se constatd diferente semnificative intre cele doua etape ale testarii la lotul experimental —
rezultate obtinute in etapa initiala sunt vizibil imbunititite in etapa finala. In cazul lotului de control
valorile nu suferd modificéri importante ceea ce reflecta ca nu se inregistreaza progrese la nivelul
abilitatilor cognitive pe discipline de studiu.

Analiza diferentelor rezultatelor obtinute pe discipline de studiu a rezultatelor obtinute de
lotul experimental este prezentata in Tabelul 3.24. si s-a realizat statistic cu ajutorul testului t pentru
esantioane perechi in cele doua etape ale cercetarii. Valoarea pragului de semnificatie in cazul

tuturor disciplinelor are valori <0.05, ceea ce evidentiaza o legatura statistica semnificativa.
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Tabelul 3.24. Rezultate comparative ale manifestirii gandirii critice la elevi

pe discipline la lotul experimental

Paired Samples T-Test

statistic df p
Limba romdna pretest Limba romana posttest | Student’s t -9.22 2.00 0.012
Matematica pretest Matematica posttest Student’s t -8.03 2.00 0.015
Stiinte pretest Stiinte posttest Student’s t -13.41 2.00 0.006
Educatie civica pretest | Educatie civica posttest | Student’s t -11.55 2.00 0.007
Geografie pretest Geografie posttest Student’s t -6.25 2.00 0.025
Istorie pretest Istorie posttest Student's t -7.99 2.00 0.015

Analiza diferentelor in cazul lotului de control este realizata in Tabelul 3.25. Se constata ca

valoarea pragului de semnificatie are valori p>0.05, aspect ce ne determind sd concluzionam ca

existd o legatura statisticd nesemnificativa.

Tabelul 3.25. Rezultate comparative ale manifestirii gandirii critice la elevi

pe discipline la lotul de control

Paired Samples T-Test

statistic df p
Limba romdna pretest Limba romana posttest | Student’s t -1.71 2.00 0.230
Matematica pretest Matematica posttest Student’s t -1.87 2.00 0.203
Stiinte pretest Stiinte posttest Student’s t -2.28 2.00 0.150
Educatie civica pretest | Educatie civica posttest | Student’s t -2.08 2.00 0.173
Geografie pretest Geografie posttest Student’s t -2.10 2.00 0.170
Istorie pretest Istorie posttest Student's t -1.64 2.00 0.242

Masurarea rezultatelor obtinute in cazul dimensiunii psihologice: flexibilitatea gandirii,
fluiditatea gandirii, originalitatea gandirii a urmarit gradul in care s-au asociat privite din
perspectiva intensitdtii, din punct de vedere al directiei pe care o au dar si a semnificatiei acestora.

Interpretarea statistica a datelor experimentului psihopedagogic s-a realizat prin analiza
rezultatelor finale a experimentului si compararea cu rezultatele initiale.

Analiza rezultatelor din perspectiva variabilei flexibilitatea gdndirii reprezentata in

Tabelul 3.26. in cazul lotului experimental a ardtat ca in etapa initiala s-a obtinut o medie de

142



Mean=32.8, iar in etapa de posttest o valoare de Mean=41.1, valorile scorurilor osciland intre minim

15 st maxim 56.

Tabelul 3.26. Variabila flexibilitatea gandirii pretest si posttest la lotul experimental

Descriptives

Flexibilitate pretest (LE) Flexibilitate posttest (LE)
N 30 30
Missing 30 30
Mean 32.8 41.1
Median 33.0 43.0
Minimum 11.0 15.0
Maximum 49.0 56.0

Corelarea rezultatelor obtinute de lotul experimental in cele doud etape ale cercetdrii pe

.....

Pearson’s. Valoarea pragului de semnificatie p<.001 desemneaza o legatura statisticd puternic

semnificativa intre scorurile din pretest si scorurile din posttest.

Tabelul 3.27. Matrice de corelatii a dimensiunii flexibilitatea gandirii (LE)

Correlation Matrix

Flexibilitate pretest (LE)

Flexibilitate posttest (LE)

Flexibilitate pretest (LE) | Pearson'sr - _
p-value - _
Flexibilitate posttest (LE) | Pearson's r 0.963 _
p-value <.001 _

Rezultatele obtinute de lotul de control sunt inregistrate in Tabelul 3.28. si interpretate in

functie de valorile obtinute.Astfel, in etapa initiald s-a constatat o medie Mean=32.0, iar in etapa

finala Mean=32.2 — rezultate apropiate ca valori ceea ce denota un progres nesemnificativ.
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Tabelul 3.28. Variabila flexibilitatea gandirii pretest si posttest la lotul de control

Descriptives

Flexibilitate pretest (LC) Flexibilitate posttest (LC)
N 28 28
Missing 32 32
Mean 32.0 32.2
Median 32.5 33.0
Minimum 11.0 11.0
Maximum 45.0 45.0

schimbari la elevii participanti ai lotului experimental pe cele trei planuri: intelectual,

comportamental si atitudinal. Aspectele dezvoltate observate pe parcursul activitatii educationale in

perioada ulterioara experimentului sunt urmatoarele:

au crescut numarul de intrebari ale elevilor;

a crescut rapiditatea de a gasi solutii la orice problema prezentata;

s-a dezvoltat abilitatea de a recunoaste cd au gresit in rezolvarea unei probleme si de a gasi o
alta solutie potrivita,

abordeaza cu usurinta strategii noi in confruntarea cu orice dilema;

renuntarea la strategiile ineficiente si gasirea de modalitati de rezolvare in alt fel care sa dea
rezultate dorite;

manifestd interes pentru orice provocare propusa;

percep schimbdrile din jurul lor simplu si usor;

gasesc rapid alternative de dezvoltare intelectuald;

a crescut capacitatea de adaptabilitate si de a gési solutii corecte.

Analiza rezultatelor in ceea ce priveste variabila originalitatea gandirii este reprezentata in

Tabelul 3.29. in cazul lotului experimental si aratd ca, in etapa initiala, S-a obtinut o medie de

Mean=15.1, iar in etapa de posttest o valoare de Mean=20.6. Interpretarea statistica a scorurilor

obtinute evidentiaza o evolutie graduald a valorilor experimentale pretest-posttest si ne determina sa

concluzionam ca experimentul psihopedagogic a avut efecte pozitive.
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Tabelul 3.29. Variabila originalitatea gandirii pretest si posttest la lotul experimental

Descriptives

Originalitate pretest (LE) Originalitate posttest (LE)
N 30 30
Missing 30 30
Mean 151 20.6
Median 15.0 20.5
Minimum 4.00 9.00
Maximum 30 30

Corelarea rezultatelor obtinute de lotul experimental in cele doua etape ale cercetdrii pe

dimensiunea originalitatii gandirii este realizata in Tabelul 3.30. utilizandu-se ca metoda statistica

corelatia Pearson's. Valoarea pragului de semnificatie p<.001 desemneazd o legaturd statistica

puternic semnificativa intre scorurile din pretest si scorurile din posttest.

Tabelul 3.30. Matrice de corelatii a dimensiunii originalitatea gandirii (LE)

Correlation Matrix

Originalitate pretest (LE)

Originalitate posttest (LE)

Originalitate pretest (LE) | Pearson'sr - _
p-value — _
Originalitate posttest (LE) | Pearson'sr 0.973 _
p-value <.001 _

Inregistrarea scorurilor obtinute de lotul de control sunt prezentate in Tabelul 3.31. Se

constatd ca in etapa initiald s-a obtinut o medie Mean=14.4, iar in etapa finala Mean=14.8 progresul

fiind nesemnificativ evidentiind ca nu s-au produs schimbari din punct de vedere al originalitatii

gandirii.

Tabelul 3.31. Variabila originalitatea gandirii pretest si posttest la lotul de control

Descriptives

Originalitate pretest (LC)

Originalitate posttest (LC)

N

28

28

Missing

32

32
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Mean 14.4 14.8
Median 14.0 14.0
Minimum 4.00 4.00
Maximum 21.0 23.0

Dezvoltarea acestei dimensiuni originalitatea a avut ca rezultat o serie de schimbari majore
in comportamentul subiectilor participanti ai lotului experimental. In perioada ulterioard
experimentului s-a observat ca:

e s-aintensificat placerea de a gindi modalitati noi cu grad de originalitate;

e nemultumirea subiectilor in ceea ce priveste rezolvarea problemelor in mod conventional si
gasirea de cdi mai bune;

e crearea noului ca produs al inventivitatii cu valoare morald personala;

e punerea in valoare a propriei persoane prin expunerea de solutii diverse originale ca rod al
propriei gandiri;

e schimbarea atitudinii manifestata fatd de procese;

e cresterea gradului de nonconformism in gandire;

e deschiderea fata de experiente noi cu originalitate cognitiva.

In cazul celei de-a treia dimensiuni ale gandirii studiate pe parcursul experimentului
Sfluiditatea gandirii s-a constatat ca valorile pe care le ia media au fost de Mean=33.1 in pretest si
Mean=43.9 in posttest (Tabelul 3.32.) la lotul experimental. Analizand statistic valorile numerice
deducem o crestere semnificativa a valorilor prin compararea lor in cele doud etape ale cercetarii,
aspect ce denota eficienta experimentului psihopedagogic si a implicatiilor pozitive sub aspectul

variabilei testate.

Tabelul 3.32. Variabila fluiditatea gandirii pretest si posttest la lotul experimental

Descriptives

Fluiditate pretest (LE) Fluiditate posttest (LE)
N 30 30
Missing 30 30
Mean 33.1 43.9
Median 37.0 46.0
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Minimum

15.0

23.0

Maximum

47.0

62.0

Corelarea rezultatelor obtinute de lotul experimental in cele doua etape ale cercetdrii pe

dimensiunea fluiditatii este realizata in Tabelul 3.33. utilizandu-se ca metoda statistica corelatia

Pearson’s. Valoarea pragului de semnificatie p<.001 desemneazad o legiturd statisticd puternic

semnificativa intre scorurile din pretest si scorurile din posttest.

Tabelul 3.33. Matrice de corelatii a dimensiunii fluiditatii gandirii (LE)

Correlation Matrix

Fluiditate pretest (LE)

Fluiditate e posttest (LE)

Fluiditate pretest (LE) Pearson's r - -
p-value - —
Fluiditate posttest (LE) Pearson's r 0.921 -
p-value <.001 -

Rezultatele in cazul lotului de control au fost inregistrate si prezentate in Tabelul 3.34.

Astfel, se constatd in etapa initiald o medie de Mean=32.1, iar in etapa finala Mean=32.4 ceea ce

denota ca exista un progres nesemnificativ statistic.

Tabelul 3.34. Variabila fluiditatea gandirii pretest si posttest la lotul de control

Descriptives

Fluiditate pretest (LC) Fluiditate posttest (LC)
N 28 28
Missing 32 32
Mean 32.1 32.4
Median 35.5 355
Minimum 15.0 15.0
Maximum 47.0 47.0

Sub aspectul dezvoltarii acestei dimensiuni in perioada ulterioara desfasurarii experimentului

s-au observat In activitatea educationald progrese la nivel comportamental, progrese exprimate

astfel:
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e giasirea unui numar mare de idei intr-un timp relativ scurt;

e cresterea capacitdtii de asociere a imaginilor, cuvintelor;

e imbunatatirea vocabularului prin construirea de constructii verbale cu semnificatie;
e cresterea capacitatii de emitere a unui numar mare de ipoteze la o problema data;

e manifestari dese de initiativd de modificare si restructurare a realului.

Sumarizarea rezultatelor obtinute la masurarea dimensiunilor gandirii este reprezentatd in
Tabelul 3.35. Analizand rezultatele la lotul experimental se observa ca in etapa initiala cea mai mica
valoare a mediei a fost in cazul dimensiunii originalitate Mean=15. 1, iar cea mai mare la scorurile
dimensiunii fluiditatea gandirii Mean=33.1. In etapa finald, se mentin aceleasi dimensiuni, dar cu
scoruri mai ridicate: Mean=20.6 in cazul originalitatii si Mean=43.9 in cazul fluiditatii. Interpretand
statistic valorile experimentale obtinute in cazul lotului experimental se inregistreaza un progres
semnificativ pe plan cognitiv sub aspectul dezvoltarii dimensiunilor gandirii ceea ce ne determina sa

concluzionam ca experimentul psihopedagogic a avut efecte pozitive si si-a atins eficienta.

Tabelul 3.35. Dimensiunile gandirii pretest si posttest la lotul experimental

Descriptives

Fluiditate | Flexibilitate | Originalitate | Fluiditate | Flexibilitate | Originalitate
pretest pretest pretest posttest posttest posttest

(LE) (LE) (LE) (LE) (LE) (LE)
N 30 30 30 30 30 30
Missing 30 30 30 30 30 30
Mean 33.1 32.8 15.1 43.9 41.1 20.6
Median 37.0 33.0 15.0 46.0 43.0 20.5
Minimum 15.0 11.0 4.00 23.0 15.0 9.00
Maximum 47.0 49.0 22.0 62.0 56.0 29.0

Sumarizarea rezultatelor inregistrate de lotul de control este prezentatd in Tabelul 3.36. Se
constatd ca in etapa initiald cea mai mica valoare este obtinuta de originalitatea gandirii Mean=14.4,
iar cea mai mare valoare fluiditatea gandirii Mean=32.1. In etapa finala, cea mai mica valoare este
inregistratd de aceleasi variabile: Mean=14,8, respectiv Mean=32.4. Analizand statistic valorile
numerice se constatd cd s-au obtinut valori similare in cele doua etape ale cercetdrii, ceea ne
determind sa concluziondm cd nu s-au produs schimbari importante pe planul dezvoltarii

dimensiunilor gandirii.
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Tabelul 3.36. Dimensiunile gandirii pretest si posttest la lotul de control

DESCRIPTIVES

Fluiditate | Flexibilitate |Originalitate| Fluiditate | Flexibilitate | Originalitate
pretest pretest pretest posttest posttest posttest

(LC) (LC) (LC) (LC) (LC) (LC)
N 28 28 28 28 28 28
Missing 32 32 32 32 32 32
Mean 32.1 32.0 14.4 324 32.2 14.8
Median 35.5 32.5 14.0 355 33.0 14.0
Minimum 15.0 11.0 4.00 15.0 11.0 4.00
Maximum 47.0 45.0 21.0 47.0 45.0 23.0

In analiza corelatiilor ce vizeaza nivelul dimensiunilor gandirii in cele doud etape ale
experimentului la cele doua esantioane testate s-a utilizat metoda statistica Testul t pentru esantioane
perechi prezentat in Tabelul 3.37. si s-a studiat gradul in care implicarea activa la programul de
dezvoltare cognitivd influenteazd variabilele cercetdrii. Astfel, s-au analizat scorurile obtinute in
etapa de pretest si etapa de posttest si s-a constatat ca valoarea pragului de semnificatie p<0.001
ceea ce denota faptul ca exista o legdtura statistica puternic semnificativa, iar demersul experimental

a avut un impact pozitiv cu schimbari majore la nivel cognitiv.

Tabelul 3.37. Testul t pentru esantioane perechi pentru nivelul dimensiunilor gandirii

pretest si posttest

Paired Samples T-Test

statistic| df p

Fluiditate posttest (LE) Fluiditate posttest (LC) Student'st | 13.0 27.0 | <.001

Originalitate posttest (LE) | Originalitate posttest (LC) | Student'st | 18.4 27.0 | <.001

Flexibilitate posttest (LE) | Flexibilitate posttest (LC) | Student'st | 12.1 27.0 | <.001

Coreland rezultatele obtinute pe cele doua dimensiuni psihologica si pedagogical
metodologica s-a constatat cd existd o legatura de cauzalitate, de interdependenta, de influentare
reciprocd: introducerea de sarcini didactice de stimulare si dezvoltare a gandirii critice in cadrul
disciplinelor scolare a determinat cresterea nivelului de manifestare a dimensiunilor gandirii

(flexibilitate, originalitate, fluiditate), pe de o parte, si ridicarea nivelului dimensiunilor gandirii a
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adus schimbari importante in abordarea de tip critic a solutionarii situatiilor-problema, pe de alta
parte.

Reusita actului educational se realizeaza doar in conditiile tratdrii bidimensionale a activitatii
de stimulare/ dezvoltare cognitiva si a formarii unui stil de gandire critic. Centrarea demersului
educational doar pe una dintre dimensiuni va minimaliza efectele producerii schimbarilor la nivel
intelectual. Cercetarea a demonstrat cd o abordare bilaterala este benefica valorificarii potentialului
maxim al elevilor in procesul de dezvoltare a géindirii critice raportate la particularititile
psihopedagogice ale elevilor.

Analiza pe dimensiunea psihologica si pedagogica/ metodologicd a experimentului
psihopedagogic ne-a furnizat informatii importante legate de eficienta metodologiei de stimulare si
dezvoltare a gandirii critice la elevii claselor primare. Rezultatele experimentale ne-au demonstrat ca
o planificare strategicd fundamentatd stiintific si organizatd riguros in functie de particularitdtile
psihoindividuale si de varsta ale educabililor favorizeaza achizitii importante pe plan cognitiv si in
sfera dezvoltarii procesului de dezvoltare a gandirii critice. Experimentul psihopedagogic a
evidentiat complexitatea acestei teme si eficienta metodologiei elaborate si aplicate cu rezultate
observabile si masurabile ce indica progrese la nivel intelectual. Prezenta metodologie poate
constitui un punct de reper in tratarea la psihologica si pedagogica/metodologica a activitatii de
stimulare si dezvoltare a gandirii critice cu efecte pe termen lung pe toata perioada scolarizarii, dar

si In perioada ulterioara.

3.4. Concluzii la capitolul 3

1. Specificul experimentului psihopedagogic deriva din complexitatea si importanta dezvoltarii
gandirii critice de la varsta scolaritdtii mici, nevoia stringentd de stimulare a acesteia ca
abilitate de baza pentru integrarea intr-o societate care se afla intr-o continud dinamica.
Situatia educationald actuald propune centrarea pe formarea de competente, Insa accentul
trebuie pus pe modalitatea de gandire critica, pe abilitati practice de analiza, de comunicare,
de cooperare. Experimentul psihopedagogic derulat a demonstrat ca elevilor le revine un rol
activ, de implicare efectiva pe parcursul orelor si nu un rol pasiv de simplu ascultitor. In
cadrul orelor subiectii invatarii trebuie sprijiniti sd ia decizii, sa-si asume deciziile pe care le

ia, sd le argumenteze, sa le analizeze si sa reflecteze asupra posibilelor consecinte.
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Demersul cercetativ s-a concentrat pe doua directii:
e studierea dimensiunii psihologice a cercetdrii prin participarea si implicarea elevilor la
procesul complex de stimulare si dezvoltare a gandirii critice;
e studierea dimensiunii pedagogice/metodologice a cercetarii prin analiza aspectelor ce
influenteaza procesul de dezvoltare a gandirii critice.
Experimentul psihopedagogic specific dimensiunii psihologice derulat in acest sens si-a
propus sa evidentieze faptul ca implicarea esantionului de cercetare intr-un program de
stimulare a gandirii critice are efecte pozitive asupra structurilor cognitive si favorizeaza
dezvoltarea dimensiunilor acesteia.
Aplicarea programului in cadrul grupului a oferit ocazia unei organizari a unei invatari
temeinice, care favorizeaza o activitate placuta, prilejuind elevilor posibilitatea de a
comunica si de a comunica eficient in vederea descoperirii de solutii. Programul de
antrenament cognitiv a fost planificat si derulat dupd principiul interactivitatii si a vizat
gasirea de solutii viabile, originale, de implicare 1n gasirea lor, de analiza a efectelor.
Extinderea continuturilor scolare la diferite discipline in general si, in special, la disciplinele
Limba si literatura romana, Matematica si Stiinte ale naturii a oferit posibilitatea de a crea
contexte de invatare menite s implice activ subiectii prin transferul cunostintelor in practica
si reactualizarea continud a notiunilor Insusite prin punerea lor sub forma de situatii-
problema, valorificarea lor, stimularea in descoperirea de solutii originale, argumentate.
Preocuparea zilnica de implicare in solutionarea situatiilor-problema a avut ca efect iesirea
din starea de pasivitate a elevilor mai ales in cazul copiilor care nu manifestau tendinte de
raspuns la solicitari din proprie initiativa, ci atunci cand erau numiti sa faca acest lucru.
Planificarea continuturilor a vizat experienta de viatd a subiectilor precum si cunostintele
acumulate anterior, transferul de informatii facandu-se fara dificultati sau impedimente de
ordin psihic si emotional.
Sedintele de antrenament cognitiv au fost concepute intr-o manierd interactivd, moderna
promovand strategii care au activat subiectii, iar grupul a constituit un element de sustinere si
de motivare reciproca. S-a demonstrat o implicare totala in indeplinirea sarcinilor de lucru
fiind stimulate motivatia intrinseca, dorinta de cunoastere precum si capacitatile cognitive si
sociale. Contextele de invatare au fost organizate pe principiul solicitarii din partea elevilor a

variante de raspuns cit mai variate si originale. Atmosfera relaxatd de invatare a stimulat
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diversitatea de idei cu accent pe crearea propriului sistem cognitiv.

Experimentul evidentiaza rolul dezvoltarii gandirii critice ca fiind un obiectiv important in
orice treapta de scolarizare. Pe baza scorurilor inregistrate de esantioanele experimentale s-a
analizat nivelul de manifestare a gandirii critice prin corelarea rezultatelor din etapa de
pretest si posttest. Prelucrarea statisticd a datelor cu ajutorul testului t pentru esantioane
perechi a evidentiat in cazul lotului experimental un prag de semnificatie cu valori p<0.05 in
cazul tuturor disciplinelor, aspect ce demonstreaza o relatie pozitiva semnificativa. Lotul de
control a Inregistrat valori p>0.05 ceea ce denota o legatura statisticd nesemnificativa pentru
cercetare. Analiza experimentala a valorilor dimensiunilor gandirii(flexibilitate, fluiditate,
originalitate) s-a realizat utilizand aceeasi metoda statistica prin corelarea scorurilor
esantioanelor din etapele cercetarii ale S-a constatat ca lotul experimental a inregistrat un
prag de semnificatie <0.001 ceea ce ne determind sa concluziondm cad existd o legdtura
statistici puternic semnificativi. In consecinti, demersul experimental a produs efecte
pozitive si progrese semnificative 1n formarea si dezvoltarea abilitatilor intelectuale
superioare si a demonstrat ca elevul capabil sa gandeasca critic va face fata provocarilor
cognitive solicitate de tumultul de informatie si de ritmul sporit de utilizare a acesteia

caracteristic epocii contemporane.

152



CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Cercetarea de fatd contribuie la dezvoltarea teoriei si practicii educationale a domeniului

cognitiv cu toate aspectele si implicatiile sale, iar prin fundamentarea teoretico-

metodologico-experimentald S-a evidentiat importanta dezvoltarii gandirii critice la varsta la

care se formeaza primele operatii logice ale gindirii. Lucrarea prezintd o noua abordare, o

noud directie a invatamantului actual de accentuare a importantei si locului cuvenit al

gandirii critice in amplul proces de dezvoltare cognitiva.

Activitatea de cercetare a temei S-a solutionat cu identificarea particularitatilor

psihopedagogice ale dezvoltarii gandirii critice a elevilor de varsta scolara mica:

e implicarea activa a elevilor in propriul proces de formare;

e manifestari frecvente de gandire critica si spirit de observatie dezvoltat;

e explorarea continud a mediului si descoperirea de solutii proprii la diverse probleme;

o detasarea de ceea ce stie deja si adoptarea de opinii si argumente personale;

e utilizarea problematizarii si exercitarea liberului arbitru;

e isponibilitatea spre o motivatie intrinseca prin acordarea increderii in potentialul personal,
in propria valoare;

e asumarea de riscuri §i exprimare a unei tolerante puternice in fata frustrarii;

e contributia prin forte proprii la atingerea obiectivelor educationale;

elaborarea de semnificatii personale, de produse intelectuale, materiale originale, unice.

Raportand rezultatele experimentale la scopul si obiectivele cercetarii s-a constatat

urmatoarele aspecte:

a) Demersul cercetarii s-a fundamentat pe studierea literaturii de specialitate in vederea unei
abordari teoretice temeinice asupra dezvoltarii gandirii si gandirii critice — selectarea
informatiilor relevante pentru tema noastra a constituit mecanismul functional in stabilirea
particularitatilor psihopedagogice si a directiilor de manifestare a gandirii critice la
scolarii mici.

b) Cadrul teoretic cercetativ a directionat stabilirea reperelor conceptuale intr-0 abordare

complexa ce a vizat cele doua dimensiuni: psihologica si pedagogica/metodologica si a

mecanismelor cognitive corelate cu principiile didactice si valorile educationale

evidentiindu-se relatia de interconexiune si cauzalitate.
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c) Elaborarea si fundamentarea metodologiei de dezvoltare a gandirii critice s-a realizat pe
baza factorilor educationali si a componentei curriculare in contextul aplicarii problemei
st situatiilor-problema.

Rezultatele experimentului psihopedagogic evidentiaza functionalitatea mecanismelor
psihologice si pedagogice/ metodologice care se completeaza reciproc si se
interconditioneaza conducand la confirmarea ipotezei si demonstrand solutionarea problemei
stiintifice. Cresterea nivelului achizitiilor de tip cognitiv si intensificarea manifestarilor
specifice gandirii critice au constituit indicatorii care determind eficienta metodologiei de
dezvoltare si o valideaza. Corelarea dimensiunilor psihopedagogice a constituit o abordare
completa si complexa si s-a concretizat prin aplicarea in cadrul procesului educational a unei
strategii eficiente de stimulare si dezvoltare a gandirii critice axata pe problema si situatii-
problema.

Valorile transmise prin continutul lucrarii au fost sintetizate intr-0 serie de concluzii generale

prezentate astfel:

a) Analiza aspectelor teoretice a manifestarii gandirii critice la invatdmantul primar a
evidentiat mai multe niveluri de abordare si anume: din punct de vedere psihologic si din
punct de vedere pedagogic/ metodologic. S-a studiat acest fenomen pe fondul crizelor
educationale cu care se confruntd Invatdmantul actual, in conditiile dinamicii
personalitatii, dar si in cadrul structurilor sociale.

b) Cadrul analitic al problemei studiate a permis delimitarea clara a aspectelor ce vizeaza
gandirea critica la scolarii mici din perspectiva componentelor sale si a scos in evidenta
importanta dezvoltarii ei.

c) Demersul stiintific s-a fundamentat pe o argumentare teoretica a literaturii de specialitate
prin prezentarea punctelor de vedere a diferitilor autori care au studiat aspecte legate de
gandirea critica. Incursiunea in istoria problematicii gandirii s-a realizat prin expunerea, in
paralel, a teoriilor cognitiviste si argumentarea lor.

d) S-a accentuat obiectivul principal al procesului educational: formarea de deprinderi de
invatare de tip interactiv-creativ prin antrenarea efortului intelectual al copilului si
necesitatea formdrii timpurii pentru a fi consolidate prin potentarea efectului formativ
concretizat 1n achizitii intelectuale superioare. Implicarea totald a elevului il transforma

din obiect al formarii in parcticipant activ la propria formare.
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e) Beneficiile pe termen lung ale gandirii critice se prezinta sub forma unor indicatori de tip

atitudinal si comportamental care il determind pe copil sd ia o pozitie bazatd pe o
puternica fundamentare si argumentare logicd si de analizd logicd a argumentelor
celorlalti. Toate aceste aspecte 1i permit sd detind controlul asupra informatiilor pe care le
manipuleazd manifestdind asupra ei actiuni de interogare, reconfigurare, adaptare si
respingere.

Demersul praxiologic de dezvoltare a dimensiunilor gandirii s-a constituit ca fiind o
coordonatd de naturd procedurald care a urmarit abordarea integrala a invatarii din
perspectiva celor doi factori implicati: profesor si elev in contextul educatiei formale si
informale prin cresterea performantelor intelectuale. Privitd din aceastd perspectiva
gandirea criticd se constituie ca un proces de cunoastere activ si interactiv care se
desfdsoara simultan la mai multe nivele. Ea se orienteaza clar spre un scop, dar poate fi
consideratd ca fiind un proces creator in circumstantele in care scopurile nu sunt
delimitate clar. Abilitatea de a gindi critic vizeazd integrarea creativa a ideilor,

reconceptualizarea informatiilor si reincadrarea conceptelor.

g) Metodologia de stimulare cognitiva a subiectilor cercetarii reprezinta un construct teoretic

si aplicativ si o modalitate explicativa de punere in practica si realizare de activitati care
potenteaza aceasta dimensiune. Obiectivul principal a fost crearea de situatii educationale
care favorizeaza premisele dezvoltarii abilitatilor intelectuale, rezolvarea situatiilor-

problema si desavarsirea formadrii copiilor.

h) Experimentul psihopedagogic ce a vizat dimensiunea psihologicd a cercetarii si-a

demonstrat utilitatea si eficienta printr-0 implicare activa a subiectilor, stimularea dorintei
de cunoastere, de expunere a propriilor idei fara a fi considerate ridicole. Cercetarea
constituie un punct de plecare, redarea unei noi viziuni, reconsiderarea ca individ de
valoare generator de idei. Participantii la experiment si-au dezvoltat o atitudine pozitiva
fatd de scoald, si-au dezvoltat increderea in sine, si-au imbunatatit abilitatile de
comunicare, o implicare mai profunda in rezolvarea situatiilor-problema. Performantele
intelectuale au crescut precum si implicarea subiectilor si confruntarea cu obstacole de
orice natura.

Abordarea pedagogica/ metodologica a demonstrat ca existd o serie de neconcordante

intre curriculumul actual si continuturile invatarii pe discipline. O abordare riguroasa din
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7.

)

partea cadrului didactic reduce aceste decalaje. Se impune o schimbare de viziune
generald a procesului de Invatdmant, o reorganizare, reproiectare, redimensionare a
invatarii din perspectiva formarii gandirii critice cu accentuarea aspectului formal in
detrimentul celui informal.

Invitarea este considerata eficientd doar cand elevii experimenteazi diferite modele de
gandire, specifice diferitelor discipline, apoi le aplicd in alte contexte si, in final le
intelege rostul pentru propria lor viata. Géandirea criticd nu este doar un simplu joc
intelectual fard consecinte, iar orele petrecute in clasa sunt considerate potentiale

deschideri spre luarea de decizii, descoperirea si realizarea de sine.

Analiza abordarilor teoretice si a rezultatelor experimentului psihopedagogic ne-a permis sa

deducem urmadtoarele legitati:

Procesul de formare a abilitdtilor de gindire critica la elevi se realizeaza eficient in
conditiile corelarii dimensiunii psihologice si a dimensiunii pedagogice/ metodologice -
minimalizarea importantei uneia dintre ele nu produce efectele asteptate.

Interventia cadrului didactic este esentiald In procesul de formare a gandirii critice la elevi
si se realizeaza in functie de potentialul de dezvoltare al gandirii acestora.

Dezvoltarea abilitatilor mentale superioare nu se produce natural, ci in conditiile medierii
relatiei elevului cu lumea prin ghidarea lui, reglarea si perfectionarea actiunilor realizate;
Planificarea procesului de dezvoltare a gandirii critice se realizeaza prin estimarea
progreselor elevilor in vederea asigurdrii de activitati deasupra nivelului de dezvoltare

privind stimularea acestora.

Solutionarea problemei stiintifice importante in cercetare reiese din valoarea teoretico-

stiintifica si aplicativa a cercetarii si potentarea valentelor psihopedagogice. S-au identificat

si valorificat particularitatile psihopedagogice de formare a gandirii critice pe fondul

interactiunilor dintre componentele implicate in contextul utilizarii problemelor si situatiilor-

problema.

Rezultatele cercetdrii confirma ipoteza cercetarii si demonstreaza solutionarea problemei

stiintifice. Pe baza concluziilor formulate si a rezultatelor cercetarii am formulat o serie de

recomanddri:
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Pentru profesori:

Copiii sunt capabili de a gandi critic la nivelul lor de dezvoltare —reusita acestui aspect tine
de madiestria didactica a profesorului de a planifica activitatea scolard din perspectiva
dezvoltarii capacitatilor intelectuale.

Se impune o reorganizare a curriculumului actual si a continuturilor scolare in centrul
intereselor scolare fiind formarea abilitatilor de a gandi practic, pragmatic prin introducerea
de cerinte de rezolvare a situatiilor-problema.

Centrarea pe competente si pe obiective de formare pe termen lung — formarea ca indivizi
responsabili si independenti in gandire capabili sd emitd judecati de valoare si sa adopte
decizia pe care o considera cea mai potrivita.

Participarea la programe de formare pe probleme legate de curriculum scolar si dezvoltare
gandire critica.

Introducerea zilnica in organizarea procesului educational a sarcinilor de invatare care se
bazeaza pe solutionarea de probleme/ situatii-problema.

Stimularea elevilor in a-si exprima ideile, opiniile, incurajarea lor in acest sens si eliminarea
barierelor de comunicare care ar putea perturba manifestarea naturala a acestora.

Dezvoltarea gandirii critice trebuie sa fie o preocupare constantd si continud pentru a putea
forma indivizi de valoare care pot fi integrati in societate cu o mare capacitate de

adaptabilitate.

Pentru metodicieni si formatori:

v

Preocuparea constantd pentru organizarea de programe de formare in domeniul gandirii
critice si implicarea unui numar mare de cursanti.

Diversificarea ariei de dezvoltare a competentelor profesionale ale cadrelor didactice prin
programe de formare pe teme de dezvoltare cognitiva.

Monitorizarea programelor de formare prin activitati sustinute de cadrele didactice
participante.

Valorificarea feedback-ului participantilor la programele de formare si ajustarea lor in
functie de nevoile educationale specifice.

Fundamentarea programelor de dezvoltare a géandirii critice ca sursd pentru Viitoare

programe educationale inovative de largire a sferei de actiune.
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Pentru elevi:

v Exprimarea propriilor opinii si sustinerea cu argumente a acestora.

v' Manifestarea unei atitudini pozitive in ceea ce priveste activitatea scolard cu implicare
profunda in rezolvarea sarcinilor scolare.

v" Solicitarea permanentd a explicatiilor suplimentare din partea profesorilor si solicitarea de

argumente potrivit carora sustin informatiile enuntate.
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ANEXE

Anexa 1.

Reactualizarea continuturilor invatarii la dezvoltarea gandirii critice

si exemplificarea prin activitati de invatare

Obiective vizate

Exemple de sarcini de invatare

Modalitati de realizare

I. Stimularea
fluiditatii si

.....

Sa gaseasca cuvinte care contin o
literd/ o silaba data la Inceputul,
mijlocul sau sfarsitul acestora.

Jocul didactic: ,, Litera/ silaba
permisa”.

verbale in
comunicarea

Sa asocieze obiecte sau animale cu
insusiri sau actiuni specific umane.

Problematizarea, jocul didactic.

orala si scrisa.

Sa faca comparatii pe baza
cuvintelor date.

Jocul didactic: ,,Cu ce asemanam
obiectele?” sau ,,Stim s comparam?”

Sa formuleze propozitii dupa
imaginea data.

Brainstorming-ul, jocul didactic:
,,Cutia cu surprize”.

Sa substituie litere sau silabe din
cuvinte date cu alte litere/ silabe
pentru obtinerea de cuvinte noi.

Jocul didactic: ,,Completeaza
cuvantul”.

Sa ,,alinte”’cuvintele date.

Jocul didactic: ,,Cuvantul isi cauta
rudele”, ,,Cuvinte alintate”.

S3 intuiasca sensurile cuvintelor din
enunturi date.

Jocul didactic: ,,Cunoastem intelesul
ascuns al cuvintelor”.

Sa recunoasca sinonime/ antonime/
omonime din textele date.

Problematizarea valorificand cartile
,,Sinonime prinse-n rime” , ,,Omonime
prinse-n rime” ale autorului Niculae
Tache.

Sa alcatuiasca propozitii pe baza
unui numar dat de cuvinte.

Brainstorming-ul.

Sa completeze rima versurilor date
Cu cuvinte potrivite.

Jocul didactic: ,, Maria-Sa, Cuvantul!”.

Sa dezvolte o propozitie simpla.

Jocul didactic: ,, Mai spune ceva”.

Sa schimbe topica unei propozitii
utilizand combinatii variate.

Problematizarea, jocul didactic:
,,Propozitia Incurcata”.

Sa adreseze cat mai multe intrebari
pe baza unui text-suport dat.

Brainstorming-ul.
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Sa descopere raspunsuri diverse la
intrebarile adresate.

Brainstorming-ul.

Sa completeze propozitii lacunare in
diferite feluri.

Jocul didactic: ,,Loto literar”.

Sa formuleze enunturi in care sa
utilizeze doua/ trei/ patru cuvinte
date.

Problematizarea, munca independent.

Sa completeze sirul literelor,
cuvintelor date.

Problematizarea.

Sa creeze dialoguri pe teme date,
utilizand formulele de politete.

Jocul didactic: ,,Mergem in vizita”,
,,La piatd”, ,,La control la doctor”.

Sé dea exemple de titluri pe baza
unei imagini sau a unui text dat.

Jocul didactic: ,, Titlul potrivit”.

Sa relateze corect si logic, fluent
informatii care se regasesc Intr-un
text.

Conversatia euristica, expunerea.

Séa descopere elemente care nu se
potrivesc unui text sau unui desen
dat.

Jocul didactic: ,,Gaseste elementul
nepotrivit”.

Sa descopere deosebirile dintre doud
imagini care sunt aparent identice.

Problematizarea.

Il. Exersarea
operativitaii
gandirii in
explorarea

textului literar.

Sa numeasca obiectul/ fenomenul/
personajul dupa insusirile date.

Problematizarea, jocul
didactic ,,Jocul insusirilor”.

Sa stabileasca asemanari si deosebiri
intre evenimente, lucruri, fiinte
intalnite in texte literare.

Problematizarea , cubul.

Sa realizeze legaturi de continut cu
alte lecturi cunoscute.

Problematizarea.

Sa formuleze intrebari si raspunsuri
referitoare la textul studiat.

Conversatia euristica, problematizarea.

Sa explice sensul unor cuvinte prin
raportare la context.

Problematizarea, invatarea prin
descoperire.

Sa substituie cuvintele sau expresiile
din text cu cuvinte cu acelasi inteles
sau inteles contrar.

Jocul didactic: ,,Spune in alt fel!”.

Sa formuleze enunturi noi cu
ajutorul cuvintelor si expresiilor din
text.

Problematizarea, munca independenta.
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S exprime in termeni clari titlul sau
ideile principale ale unui text.

Conversatia euristica, problematizarea.

Sa descopere mesajul sau invatatura
unui text literar studiat.

Problematizarea, Stiu/ vreau sa stiu/
am Invatat.

Sa descifreze un mesaj redat prin
desen si, partial, prin cuvinte.

Problematizarea.

Sé selecteze imagini vizuale,
auditive, olfactive, tactile sau de
migcare din text.

Cadranul.

Sa ordoneze in diverse feluri
propozitiile prezentate pentru a
alcatui un text.

Problematizarea, brainstorming-ul.

Sa rosteasca cu intonatie potrivita Jocul de rol.
diferite tipuri de propozitii:

enuntiative, interogative,

exclamative.

Sa argumenteze pro si contra Linia valorica.

atitudinea unui personaj literar.

Sa identifice personaje literare dupa
replicile specifice sau dupa scurte
caracterizari.

Jocul didactic: ,,Recunoasteti
personajul”.

Sa transforme vorbirea directa in
vorbire indirecta.

Problematizarea, jocul de rol.

I11. Initierea
elevilor in
tehnici de munca
intelectuala.

Sa-si puna Intrebari pentru
intelegerea tuturor ideilor intalnite.

Problematizarea, brainstorming-ul.

Sa trateze subiecte intdlnite 1in

mijloacele mass-media.

Dezbaterea plecand de la imagini
video.

Sa adune informatii pentru
realizarea de grupaje de stiri sau
interviuri.

Jocul didactic: ,,Micii ziaristi”.

Sé exerseze potentialul creativ prin
exercitii variate: dezlegari de
integrame, jocuri labirint, eseuri
literare.

Jocuri distractive, relaxante, jocuri pe
calculator: ,,Tapul Ticu este la scoala”,
,,Maestrii cunoasterii” etc.

Sé gdseasca versiuni originale pentru
finalul unui text literar.

Problematizarea, Scaunul
povestitorului.

Sa continue o poveste.

Scaunul povestitorului.
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Séa formuleze raspunsuri la Intrebari
ipotetice (,,Daca ...., voi cum ati fi
procedat ?7).

Problematizarea.

Sa exprime liber fapte din experienta
personal.

Expunerea libera.

Sa compuna un text cu ajutorul unui
suport vizual analizat.

Problematizarea, exercitiul.

Sa dramatizeze actiunea unui text
Narativ.

Dramatizarea , jocul de rol.

Sé creeze propriile scenarii de
poveste sau proiecte de actiune.

Jocul didactic: ,,De-a scenaristul”, ,,.De
vorba cu autorul”.

Sa participe/ sa creeze jocuri de rol
pe 0 anumita tema.

Jocul de rol: ,,Pe limba lor”.

Sa formuleze intrebari la care pot
obtine raspunsuri diferite.

Problematizarea, brainstorming-ul.

Sa se transpuna in diverse situatii Jocul de rol.
reale/ imaginare.
S& emitd mesaje prin mima. Jocul de rol.

Disciplina: Matematici

Obiective vizate

Exemple de sarcini de invatare

Modalitati de realizare

I. Cultivarea
interesului pentru
matematicd prin
insusirea unui
comportament
receptiv la nou,
bazat pe
incredere in
fortele proprii, pe
respect fatd de
opiniile altora.

Sa rezolve ghicitori matematice,
probleme in versuri.

Problematizarea, dialogul euristic
pornind de la textele ghicitorilor
matematice.

Sa formuleze raspunsuri la
intrebari-problema date.

Problematizarea, brainstorming-ul
valorificand cartea ,,Umor scolar”.

Sa execute creativ constructii de
figuri geometice cunoscute.

Jocul didactic, turul galeriei in vederea
observarii produselor.

Sa completeze rebusuri
matematice.

Problematizarea bazata pe rebusuri
matematice.

Sa realizeze un rebus matematic,
cunoscandu — se cuvantul de pe
verticala A — B.

Problematizarea, dialogul euristic.

Sa creeze un joc matematic.

Problematizarea, turul galeriei.
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Sa interpreteze roluri, operand cu
terminologia specificd matematicii,
in cadrul exercitiilor-joc: ,,La
piata”, ,, La drum”, Calatorie in
timp”’.

Jocul de rol, problematizarea.

Sa realizeze un set de exercitii si
probleme atractive pentru elevi in
scopul afisarii acestora la panoul
intitulat ,,Clubul istetilor”.

Problematizarea, turul galeriei.

Sa argumenteze necesitatea
insusirii algoritmilor de calcul ai
adunarii si scaderii.

Linia valorica.

Il. Stimularea
operativitatii
gandirii.

Sa asocieze diferite figuri/ corpuri
geometrice cu elemente ale
mediului inconjurator.

Brainstorming-ul.

Sa completeze siruri numerice date,
descoperind singuri regula dupa
care au fost construite.

Problematizarea, invatarea prin
descoperire.

Sa rezolve exercitii de logica si
perspicacitate care presupun
cunoasterea sensului implicatiei
,,daca.....atuncl, sigur, probabil,
imposibil”.

Problematizarea 1n stabilirea valorii de
adevarat/ fals a propozitiilor cuprinse in
fisa de lucru.

Sa descopere solutia unei probleme
pe baza indiciilor date.

Invitarea prin descoperire, jocul
didactic.

Sa afle numere necunoscute din
relatiile matematice date.

Problematizarea, Invatarea
prindescoperire.

Sa utilizeze cunostintele de
geometrie pentru a rezolva si
compune exercitii $i problem.

Problematizarea, jocul didactic.

Sa completeze informatiile lipsa
din enuntul unei probleme date, in
urma identificarii acestora.

Problematizarea, invatarea prin
descoperire.

Sa transpuna rezolvarea unei
probleme intr-o expresie numerica.

Problematizarea.

Sa verifice solutiile problemelor
rezolvate, utilizand algoritmul de
calcul droit.

Invatarea prin descoperire.
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Sa foloseasca in rezolvarea
problemelor simboluri pentru a
pune in evidenta numerele
necunoscute.

Problematizarea.

I11. Dezvoltarea
spontane si
adaptative, a
fluentei
asociative.

S& compund/ descompuna numere
1n cat mai multe variante.

Problematizarea.

Sa descopere semnele lipsa ale
operatiilor matematice pentru ca
egalitatea/ inegalitatea sa aiba loc.

Problematizarea, invatarea prin
descoperire.

Sa determine numerele ale caror
cifre au fost inlocuite cu simboluri.

Problematizarea.

Sa gaseasca modalitati de insumare
rapida a numerelor date, folosindu
— se de proprietatile operatiilor
invatate.

Invatarea prin descoperire

Sa efectueze calcule mintale rapide
pe principiul ,,predarii stafetei”.

Jocul didactic, problematizarea.

Sa realizeze egalitati prin mutarea
unui singur bat de chibrit din
exercitiile date.

Problematizarea.

Sa descopere combinatiile posibile
de numere de tipul abc care se
formeaza cu cifre date.

Problematizarea.

Sa identifice numarul care
satisface conditiile date.

Problematizarea bazata pe exercifii si
probleme din culegeri matematice.

IV. Cultivarea
originalitatii Tn
gasirea de solutii.

Sa alcatuiasca siruri numerice dupa
reguli inventate de ei insusi.

Jocul didactic realizat in perechi:
,,Descoperda numarul lipsa“.

Sa rezolve exercitii si probleme de
perspicacitate.

Problematizarea.

Sa completeze cu numere date
patrate, triunghiuri, ,,stelute
magice”, pentru a obtine sume
egale pe linia orizontala, verticala,
oblica sau pe laturile figurii date.

Problematizarea, jocul didactic.

Sa transpuna o situatie
problematica in limbaj matematic.

Brainstorming-ul.

Sa introduca date noi unei
probleme pentru complicarea

Problematizarea.
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acesteia sau sa modifice intrebarea
problemei.

Sa propuna modalitati diverse de
abordare a unei probleme dand frau
liber creativitatii.

Dialogul euristic, invatarea prin
descoperire.

S& compund probleme diverse cu
continuturi variate prin respectarea
cerintelor diferite: stabilirea
numarului de operatii matematice;
prin respectarea unui plan de
rezolvare dat; cu inceput dat.

Brainstorming-ul, problematizarea.

Disciplina: Educatie civica

Obiective vizate

Exemple de sarcini de invitare

Modalitati de realizare

I. Cultivarea
interesului pentru
autocunoastere si
formarea de
atitudini pozitive
fata de ceilalti si
fata de propria
persoana.

Sa participe la jocuri de
intercunoastere si autocunoastere
prin utilizarea creativa si originala a
formelor de comunicar.

Problematizarea, dialogul euristic,
jocul didactic.

Sa participe la exercitii creative de
tipul: crearea de forme de salut
originale prin atribuirea de insusiri
care-1 diferentiaza de ceilalti.

Problematizarea, brainstorming-ul
valorificand cartea ,,Umor scolar”.

Sa obtina produse unice care-I
definesc ca persoana.

Jocul didactic, turul galeriei in
vederea observarii produselor.

Sa inventeze personaje care se
aseamana cu propria persoana si sa
le interpreteze.

Problematizarea, jocul de rol.

S& compare diferentele intre
persoane dupa criterii date de gen,
de varsta, vestimentatie, trasaturi
fizice.

Problematizarea, observarea,
brainstorming-ul.

Sa argumenteze necesitatea
cunoasterii de sine si sa prezinte
situatiile in care este imperios
necesara.

Linia valorica.
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I1. Argumentarea
valorilor personale
in interactiuni
interpersonale si
promovarea lor.

Sa identifice prin analiza critica
reguli de comportament apelandu-
se situatii experientiale concrete.

Brainstorming-ul.

Sa identifice criterii de cooperare
cu ceilalti pe baza pasiunilor,
intereselor comune si a activitatilor
preferate si sa le argumneteze
importanta.

Problematizarea, invatarea prin
descoperire.

Sé analizeze comportamente de tip
facilitator sau inhibitor si sa
stabileasca directiile de actiune
pentru fiecare situatie.

Problematizarea in stabilirea valorii
de adevarat/ fals a propozitiilor
cuprinse in fisa de lucru.

I11. Intelegerea
unicitatii
persoanei prin
analiza s1
compararea
comportamentelor.

Sa analizeze activitati preferate prin
crearea unei liste si argumentarea
din punct de vedere al utilitatii:
”Mie mi place sa.....”; investigatie:
cum este prietenul meu, colegul
meu..., fiecare este unic.

Problematizarea, invatarea prin
descoperire.

Sé investigheze comportamente ale
prietenilor de joaca sau a colegului
de banca.

Problematizarea, jocul didactic.

Sa compare activitatile personale si
activitatile prietenilor/ colegilor.

Problematizarea, invatarea prin
descoperire.

Sa analizeze dupa criteriul utilitatii
si aspectului practic diferite tipuri
de comportamente.

Problematizarea.

IV. Dezvoltarea
capactitdtii de
selectie a
insusirilor
persoanelor.

Sé prezinte comparativ calitdti si
defecte ale persoanelor.

Problematizarea.

Sa argumenteze fiecare calitate a
unei persoane dupa principiul
beneficiilor pentru propria persoana
si pentru persoanele din jur.

Problematizarea, invatarea prin
descoperire.

Sa argumenteze defectele
persoanele din punct de vedere al
efectelor negative.

Problematizarea.

Sa stabileasca criterii de
diferentiere a persoanelor dupa
calitatile si defectele pe care le au.

Invatarea prin descoperire.
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V. Sintetizarea
abilitatilor si
atitudinilor
specifice invatarii
de tip scolar.

e Sa analizeze conditiile de Invatare
necesare in favorizarea/ ingreunarea
invatarii.

Jocul didactic realizat in perechi:
,,Descopera conditia®.

e Sa identifice activitdti propice
invatarii si argumentarea utilitatii
el.

Problematizarea.

e Sa descopere importanta utilitatii
unor meserii cunoscute si sa o
justifice cu argumente.

Problematizarea, jocul didactic.
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Anexa 2.
Modele de proiectare didactica dupa structura
evocare — realizarea sensului — reflectie — extindere

PROIECTARE DIDACTICA LA DISCIPLINA: Limba si literatura romdnd

< CLASA:alV-a
2 ARIA CURRICULARA: Limbi si comunicare
< DISICPLINA: Comunicare in limba romana
S TEMA: ”Ciubotelele ogarului” dupa Calin Gruia
< TIPUL LECTIEI: predare-invatare
2 OBIECTIVE URMARITE:

O1- sd identifice titlul, autorul si numarul de alineate al textului suport;

02- sa identifice cuvintele noi ale textului;

O3-sa realizeze enunturi proprii utilizand cuvintele noi;

O4- sa citeasca textul constient, cursiv, expresiv;

O5- sa raspunda la intrebari pe baza informatiilor prezentate in text;

O6- sa desprinda mesajul transmis de autor.
< STRATEGII DIDACTICE:

a) Metode si procedee:conversatia euristica, explicatia, problematizarea, brainstorming;
b) Mijloace de realizare: manual, jetoane cu cuvinte-cheie;

< RESURSE TEMPORALE: 45 min.
2 FORME DE ORGANIZARE: individual, frontal, pe grupe
S MOTIVATIA: Activitatea vizeaza intensificarea exprimarii ideilor personale, comunicarea in
cadrul grupului si interactiunile dintre elevi prin realizarea transferului de informatii in cadrul
grupului. Valorile formative sunt multiple: activitatea propusd urmareste cultivarea valorilor:
bunitate, onestitate, sinceritate, compasiune, dreptate si formarea abilitatilor de gandire critica pe
baza analizei informatiilor din text.
< CONDITII PREALABILE: pentru eficientizarea invatarii se impune ca elevii sa aiba formate
deprinderile de citire constienta, fluenta, sa posede capacitatea de a comunica oral la nivelul varstei
si sd aiba o motivatie a invatarii.

2 EVALUAREA: formativa, continua
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Etapele lectiei

Desfasurarea activitatii

Metode si
procedee

Miloace
didactice

Evocare
10 min.

e Exercitiu de spargere a ghetii:

”DESCOPERA ANIMALUL”.

Cerinta: Gandeste-te la un animal care sa
inceapa cu litera initiald a numelui tau.
Descrie animalul prezentand nsusirile
specifice fara sa-i rostesti numele. Colegii
trebuie sa recunoasca pe baza descrierii
animalul prezentat.

Conversatia
Explicatia

Realizarea
sensului
15 min.

e Prezentarea textului — lectura integrala si

desprinderea semnificatiei.
"CUVINTE-CHEIE” — extragerea
cuvintelor cheie: iepure, ogar, cizmulite.
Realizarea conexiunilor dintre cuvintele —
cheie. Argumentarea relatiilor existente.
Realizarea unui cadran cu elementele
principale ale textului: I — titlul textului; 11
— autorul textului; 111 — personajele
textului; 1V — mesajul textului.

”Daca as fi fost iepurele as fi..... -
exprimarea opiniilor personale si
argumentarea lor.

”Daca as fi ogarul as fi .....” - exprimarea
opiniilor personale si argumentarea lor.

Citirea textului

Explicatia

Metoda

cadranelor

Conversatia

explicatia

Jetoane cu
cuvinte cheie

Reflectie
10 min.

Proces literar — Pozitioneaza-te in
sustindtor/ contestatar al comportamentului
iepurelui.

Exprima argumente pro sau contra.
Reflecta asupra mesajului transmis de
autor.

Brainstorming

Extindere
10 min.

Selecteaza un animal preferat.
Realizeaza o lista aspecte care pozitive
legate de animalul preferat.

Realizeaza o lista cu elemente negative si
gaseste solutii de ameliorare a acestor
aspecte.

Problematizarea

Foi de hartie
Pix
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PROIECTARE DIDACTICA LA DISCIPLINA: Matematicd

S CLASA:alV-a
2 ARIA CURRICULARA: Matematici si stiintele naturii
< DISICPLINA: Matematica si explorarea mediului
2 TEMA: Figuri geometrice
< TIPUL LECTIEI: recapitulare si sistematizare a cunostintelor
2 OBIECTIVE URMARITE:
O1- sd recunoasca figurile geometrice: cerc, patrat, dreptunghi, triunghi;
0O2- sa asocieze obiectele din mediul Inconjurator cu formele geometrice Tnvatate;
0O3-sa compare dreptunghiul cu patratul;
O4- sa grupeze figurile geometrice dupa criterii date: marime, culoare;
O5- sd continue sirul cu figura geometrica potrivitd;
S STRATEGII DIDACTICE:
a) Metode si procedee:conversatia, explicatia, problematizarea, exercitiul;
b) Mijloace de realizare:
< RESURSE TEMPORALE: 45 min.
S FORME DE ORGANIZARE: individual, frontal, pe grupe

S MOTIVATIA: Elevii vor recapitula cunostintele despre figurile geometrice realizand analogii cu

obiectele din mediul inconjurdtor. Pe parcursul activitatii se vor forma procese specifice gandirii

critice: analiza, comparatia, asocierea.

S CONDITII PREALABILE: Optimizarea invatarii presupune ca elevii sa aiba cunostinte minime

despre figurile geometrice referitoare la: caracteristici, modalitdti de diferentiere fata de celelate

figuri geometrice.
S EVALUAREA: formativa, continua

- < e e Metode si Miloace
Etapele lectiei Desfasurarea activitatii . .
procedee didactice
Evocare e Exercitiu de spargere a ghetii: Copiii au la Conversatia Foi de hartie
10 min. indemana creioane si foi de hartie. Se Creioane

prezinta poezia cu figurile geometrice:
”Un cerc mic am asezat, Explicatia
Lipit de el un dreptunghi mare
Care sta in picioare.
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Din dreptunghiuri mici apoi, brate si
picioare.

Din triunghiuri nasturi faci,

lar din cercuri nas, ochi, gura.

Daca le asezi cu tact

Obtii sigur o figura.

Vezi, apoi de mi-1 incalta

Cu papuci, triunghiuri doua

Si-unul mare pus pe cap,

Coif ca sa nu il ploua.”

Elevii construiesc desenul din figuri
geometrice dupa instructiunile din poezie.
Exprimarea propriilor opinii in legatura cu
desenul realizat — asocierea lui cu
elemente din viata reala.

Exercitiul

Realizarea
sensului
15 min.

”Ne jucam si figuri realizam” — Elevii
primesc materialele de lucru: betisoare si
plastilina. Primesc ca sarcina realizarea
figurilor geometrice invatate; Prezentarea
in fata colegilor a figurii geometrice pe
care o considerad cea mai reusita si
argumenteaza alegerea facuta.

”Traistuta magica” — se prezinta elevilor o
traistutad cu figuri geometrice. Fiecare copil
va extrage cate o figurd geometrica si ii va
prezenta trasdturile caracteristice. Apoi va
asocia obiectul extras cu un alt obiect
asemandtor din naturd; Realizarea unui sir
cu figuri geometrice si continuarea
acestuia respectand regula data.

Explicatia

Exercitiul

Conversatia

Betisoare
Plastilina

Figuri
geometrice
din plastic

Reflectie
10 min.

Selecteaza figura geometrica preferata.
Asociaza figura geometricd cu un obiect
din mediul inconjurator.

Atribuie obiectului selectat o intrebuintare
neobisnuita.

Brainstorming

Extindere
10 min.

Realizeaza proiectul casei tale utilizand
figuri geometrice.

Evidentiaza camera ta prin culorile
preferate.

Prezinta proiectul casei in fata clasei.

Problematizarea

Foi de hartie
Creioane
colorate
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Anexa 3.
Structura sedintelor de stimulare a gandirii critice

SEDINTA NR. 1

e SCOPUL:
- observarea atitudinii fiecarui elev fata de colegi si fatd de sine;
- explorarea propriului ,,eu” folosind gandirea critica;
- observarea elevilor cu potential creativ inalt;
- testarea abilitatilor de gandire creativa si critica.
e OBIECTIVE URMARITE:
- sa identifice calitatile unui om de echipd prin argumentarea situatiilor prin care le-a
promovat;
- sd-si dezvolte spiritul de lucru in echipa, cooperarea cu colegii,
- saisi stimuleze creativitatea prin gasirea de solutii variate;
- sd identifice legaturile dintre colegi.
e METODE FOLOSITE: brainstorming, chestionarul, eseul de 5 minute
e MATERIALE: coli flipchart, markere, fise de lucru, chestionare
e DISCIPLINA VIZATA: educatie civici
e RESURSE TEMPORALE: 50 min

Activitatea Descrierea activitatii Materiale Metode
Evocare »Recunoaste-ma!” o foi de hartie eseul de 5
e Se cere fiecarui elev sa scrie un e creioane minute

scurt eseu prin care sa se
caracterizeze din punct de vedere:
fizic, psihic si comportamental;

e aceste caracterizari vor fi citite,
iar elevii vor trebui sa recunoasca
despre cine este vorba.

Realizarea sensului | ,,Ne lipseste un om in echipa!” e coli de hartie | brainstorming
e Copiii se impart in 4 echipe, e instrumente
avand ca sarcind de lucru sa de scris

compuna un anunt care are un
inceput dat:

ANUN
Ne lipseste un om in echipd! Cautam
un coleg care sa fie ....... notarea

calitatilor pe care trebuie sa le aiba
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un individ pentru a fi acceptat la
nivel intelectual, caracter,
diversitatea opiniilor, aspect fizic

Reflectie

”Orarul pe care ni-1 dorim!”

e Timp de 5-6 minute pentru a
alcatui in echipa orarul ideal;

e se noteaza ce obiecte au cea mai
mare si cea mai micad pondere,
modul de lucru, cine vine cu cele
mai multe propuneri, ce copil nu
are nicio contributie, cine
mediaza conflictele sau
neintelegerile cauzate de
schimbul de idei, sustinerea
ideilor proprii i argumentarea
lor.

foi de hartie
instrumente
de scris

brainstorming

Extindere

¢ Realizarea unei proiectri a
orarului ideal din perspectiva
personala 1n functie de
aptitudinile si preferintele elevilor
sl a unui program personalizat;

e prezentarea 1n fata colegilor si
argumentarea alegerilor facute.

foi de hartie
instrumente
de scris

problematizarea
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SEDINTA NR. 2

e SCOPUL:
- Observarea atitudinii fiecarui elev fata de animale si comportamentele acestora;
- Dezvoltarea gandirii critice prin antrenarea si stimularea schimbului de idei si opinii
proprii 1n cadrul studiului de caz propus;
- Observarea atitudinii critice prin raportarea la comportamentul celor 2 personaje;
e OBIECTIVE URMARITE:
sa identifice calitatile/ defectele unui personaj;
- sa-si dezvolte capacitatea de a argumenta propriile idei;
sa 151 stimuleze abilitatile de a genera discutii si a accepta opiniile celorlalti;

sd emita judecati de valoare in legatura cu un aspect studiat.

e METODE FOLOSITE: brainstorming, ciorchinele, activitatea individuala, in perechi si pe
grupe

e MATERIALE: coli flipchart, markere, fise de lucru

e DISCIPLINA VIZATA: limba si literatura romani

e RESURSE TEMPORALE: 50 min

Activitatea Descrierea activitatii Materiale Metode
Evocare e Prezentarea textului suport: o foi de hartie metoda
Greierele si furnica, de La e creioane ciorchinelui
Fontaine;

e stabilirea informatiilor cunoscute
despre cele 2 vietuitoare;

e prezentarea caracteristicilor
generale ale celor 2 vietuitoare
sub forma unui ciorchine.

Realizarea sensului | e Dezbatere cu tema: Argumente e coli de hartie | brainstorming
pro/ contra comportamentului e instrumente
celor 2 personaje; de scris

e sustinerea argumentelor prin
explicatii plauzibile.

Reflectie e Desprinderea elementelor e foi de hartie brainstorming
importante pentru fiecare copil, e instrumente
evidentierea acestora; de scris

e alcatuirea unei liste de calitati/
comportamente demne de urmat
pe baza caracteristicilor celor 2
personaje.
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Extindere

Descrierea unei persoane din
viata reald care are caracteristicile
personajelor prezentate;
evaluarea obiectiva a calitatilor/
defectelor;

gasirea de solutii concrete pentru
ameliorarea comportamentelor
negative si potentarea calitatilor.

o foi de scris;
e hartie

problematizarea

188




SEDINTA NR. 3

e SCOPUL:

- dezvoltarea capacitatii de intelegere a textului unei probleme;
- dezvoltarea gindirii critice prin antrenarea si stimularea elevilor in rationalizarea

etapelor problemei;
- oferirea de solutii la problema prezentata;
e OBIECTIVE URMARITE:
sa identifice datele problemei prezentate;

- sa-si dezvolte capacitatea de a stabili conexiuni intre datele prezentate;

- saisi stimuleze aptitudinile de a rationaliza etapele de rezolvare a problemei;

- Sa-si formeze capacitatea de verificare a rezultatelor problemei;
e METODE FOLOSITE: problematizarea, metoda cubului, activitatea individuald, in perechi

si pe grupe
e MATERIALE: coli flipchart, markere, fise de lucru
e DISCIPLINA VIZATA: matematici
e RESURSE TEMPORALE: 50 min

Activitatea Descrierea activitatii Materiale Metode
Evocare e Prezentarea unei probleme: foi de hartie | problematizarea
Mihai are 7698 jetoane. Irina, creioane

sora lui are cu 2354 mai multe
jetoane. Mirela, prietena lor are
cu 5211 jetoane mai putine decat
Irina. Citeste apoi completeaza
operatia matematica:

Irina are.....jetoane.

Mirela are ... jetoane.

Mirela are .... decat Mihai.

fise de lucru

Realizarea sensului | e Dezbatere pe baza metodei
cubului:

- Descrie! — Ce date ale problemei
cunosti?

- Compara! — Numarul de jetoane
ale celor 3 copii.

- Asociaza! — La ce te face sa te
gandesti?

- Analizeaza! — Ce inseamna cu atat
mai mare? Ce operatie facem cand
intdlnim expresia cu atat mai mica?

- Aplica! — Cum putem afla numarul

coli de
hartie
instrumente
de scris
cubul cu
sarcinile
scrise pe
fete

metoda cubului

189




de jetoane ale celor 2 copii?
- Argumenteaza! — Cum ne poate
ajuta rezolvarea de probleme?

Reflectie Emiterea opiniilor proprii cu foi de hartie | eseul de 5
referire la necesitatea rezolvarii instrumente | minute
problemelor; de scris
in 5 minute elevii trebuie sa
gaseasca argumente potrivit
carora trebuie sa stabileasca
importanta rezolvarii
problemelor.

Extindere Crearea unei probleme simple cu foi de hartie | problematizarea
date din natura; instrumente
complicarea problemei; de scris

stabilirea algoritmului de calcul;
rezolvarea problemei;
evaluarea solutiei obtinute.
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SEDINTA NR. 4

SCOPUL:
- dezvoltarea capacitatii de asociere a unui cuvant cu o situatie iesitd din comun;
- dezvoltarea gandirii critice prin stimularea elevilor realizarea de conexiuni pe baza
unui cuvand selectat aleatoriu;
- Participarea la antrenamentul cognitiv de creare a unei povesti pe baza unui cuvant dat;
OBIECTIVE URMARITE:
- saidentifice cuvantul aleatoriu extras descriind tradsaturile caracteristice;
- sa-si dezvolte capacitatea de a stabili conexiuni intre cuvantul aleatoriu primit si
reprezentarea mentald a acestuia;
- sajustifice conexiunile create oferind argumente solide;
METODE FOLOSITE: metoda cuvintelor aleatorii, activitatea individuala, in perechi si pe
grupe
MATERIALE: coli flipchart, markere, fise de lucru
DISCIPLINA VIZATA: limba si literatura romana
RESURSE TEMPORALE: 50 min

Activitatea Descrierea activitatii Materiale Metode
Evocare e Confectionarea de bilete care e bilete cu metoda
contin cuvinte aleatorii si cuvinte cuvintelor
asezarea lor intr-o palarie; e pilirie aleatorii

e extragerea unui cuvant aleatoriu;
e verbalizarea informatiilor legate
de cuvantul extras.

Realizarea sensului | ¢ Realizarea de conexiuni posibile | e coli de hartie | metoda

intre cuvantul extras si situatii e instrumente | cuvintelor
iesite din context; de scris aleatorii

e generarea de legaturi pe baza
cuvantului dat;

o identificarea de texte literare care
au ca element central cuvantul
selectat;

e analiza relatiei Intre cuvantul dat
si elementele cu care
interationeaza.

Reflectie e Provocare: trebuie si le spui o e foi de hartie | problematizare

poveste colegilor de clasda sinuai | e instrumente
o carte de povesti la indemana; de scris
improvizeaza o poveste dupa un
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cuvant aleatoriu extras din
palarie.

Extindere

Creati o situatie conflictuala intre
cuvantul dat si alt cuvant;
propuneti solutii pentru
rezolvarea conflictului.

foi de hartie
instrumente
de scris

problematizarea
explicatia
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SEDINTA NR. 5

e SCOPUL:
- dezvoltarea capacitatii de analiza a situatiilor-problema date;
- dezvoltarea gandirii critice prin stimularea elevilor realizarea de conexiuni pe baza
situatiei prezentate;
- participarea la antrenamentul cognitiv de analiza a situatiei-problema prezentate;
- formarea capacitatii de a emite judecati de valoare si selectarea solutiei optime la
situatia-problema;
e OBIECTIVE URMARITE:
- sa analizeze obiectiv situatiile-problema;
- sa-si dezvolte capacitatea de a stabili conexiuni intre situatia-problema si generarea de
solutii astfel incat sa se evite consecintele negative;
- sajustifice conexiunile create si alegerea facuta;
e METODE FOLOSITE: metoda brainstorming, activitatea individuald, n perechi si pe grupe
e MATERIALE: coli flipchart, markere, fise
e DISCIPLINA VIZATA: educatie civicd/ stiinte ale naturii
e RESURSE TEMPORALE: 50 min

Activitatea Descrierea activititii Materiale Metode
Evocare e Confectionarea de bilete care e Dilete cu metoda
contin cuvinte ce exprima diferite cuvinte cuvintelor
obiecte; aleatorii

e extragerea unui cuvant aleatoriu,
e verbalizarea a cdt mai multe
intrebuintari a obiectului

respectiv.
Realizarea sensului | e Realizarea de conexiuni posibile a | e coli de problematizarea
obiectelor selectate in situatii hartie
neobisnuite; e instrumente
e argumentarea situatiilor, de ce pot de scris

fi folosite asa/ de ce nu pot fi
folosite asa.

Reflectie e Provocare: realizeaza o poveste in | e foi de hartie | metoda
care sa utilizezi toate cuvintele e instrumente | brainstroming
folosite in prima etapa a sedintei; de scris

e redacteaza povestea pe o coald de
hartie Insotita de desene
sugestive;

e prezinta povestea in fata
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colegilor.

Extindere

Realizeaza o lista cu obiectele
preferate;

argumenteaza predilectia pentru
obiectele selectate;

gaseste intrebuintdri neobisnuite
ale obiectelor prezentate.

foi de hartie
instrumente
de scris

problematizarea
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SEDINTA NR. 6

e SCOPUL:
- dezvoltarea capacitatii de analiza a situatiilor-problema generate de povestea audiata,
- dezvoltarea gandirii critice prin stimularea elevilor in gasirea de solutii cat mai variate;
- participarea la antrenamentul cognitiv de analiza a situatiei-problema prezentate;
- formarea capacitatii de a emite judecdti de valoare si selectarea solutiei optime la
situatia-problema;
e OBIECTIVE URMARITE:
- sd analizeze obiectiv situatiile-problema;
- sa-si dezvolte capacitatea de a stabili conexiuni intre situatia-problema si generarea de
solutii astfel incat sa se evite consecintele negative;
- sdjustifice conexiunile create si alegerea facuta;
e METODE FOLOSITE: metoda brainstorming, activitatea individuala, in perechi si pe grupe
e MATERIALE: coli flipchart, markere, fise
e DISCIPLINA VIZATA: educatie civici
e RESURSE TEMPORALE: 50 min

Activitatea Descrierea activitatii Materiale Metode
Evocare ¢ Relatarea unei povesti in care e videoproiect | metoda
personajul este un copil de varsta or expunerii
lor care este pus in situatii o textul
dilematice; povestii

e delimitarea situatiilor problem.

Realizarea sensului | e Extragerea situatiilor problema cu | e coli de hartie | problematizarea

care se confrunta copilul,; e instrumente
e gasirea a cat mai multe solutii la de scris

aceste probleme precum si a

consecintelor;

e adoptarea celei mai bune solutii
fara implicatii grave.

Reflectie e Provocare: imagineaza-ti ca esti e foi de hartie | metoda
in locul copilului — care ar fi e instrumente | brainstroming
solutiile pe care le gasesti — de scris
argumenteaza.

Extindere e Realizeazi o listd cu situatii e foi de hartie | problematizarea
problematice intalnite la aceasta e instrumente
varsta; de scris

e ordoneaza-le dupa criteriul
gravitatii situatiilor;
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e intr-o coloand alaturata gasiti
madsuri de prevenire a situatiilor
conflictuale si de rezolvare.
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Anexa 4.

Exemple de fise de activitati de stimulare a gandirii critice

FISA nr.1

1. Prezentarea situatiei-problema: Adina isi dorea foarte mult un animal de companie. Un coleg de
clasa i-a oferit un catel. Parintii nu ii permit fetitei sa aduca animale in casa, dar ea deja 1-a instalat

1n camera sa.

2. Identifica problema:

3. Identifica 3 solutii de rezolvare a problemei si a consecintelor acesteia:

SOLUTIA 1 CONSECINTA 1
SOLUTIA 2 CONSECINTA 2
SOLUTIA 3 CONSECINTA 3

4. Ce solutie enuntata are cea mai buna consecinta?

5. Argumenteaza de ce aceasta este cea mai bund solutie.
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FISA nr.2

1. Prezentarea situatiei-problema: Ai racit si recomandarea doctorului a fost sa stai in casa cateva
zile si sa iei medicamentele prescrise. Prietenii tdi se distreaza afara, iar tu vrei sa te joci impreuna

Cu ei.

2. Identifica problema:

3. ldentifica 3 solutii de rezolvare a problemei si a consecintelor acesteia:

SOLUTIA 1 CONSECINTA 1
SOLUTIA 2 CONSECINTA 2
SOLUTIA 3 CONSECINTA 3

4. Ce solutie enuntata are cea mai buna consecinta?

5. Argumenteaza de ce aceasta este cea mai buna solutie.
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FISA nr.3

1. Prezentarea situatiei-problema: Ai foarte multe teme pentru ziua urmatoare. Ai primit cadou de

la bunici un joc nou. Nu prea esti interesat de teme.

2. Identifica problema:

3. ldentifica 3 solutii de rezolvare a problemei si a consecintelor acesteia:

SOLUTIA 1 CONSECINTA 1
SOLUTIA 2 CONSECINTA 2
SOLUTIA 3 CONSECINTA 3

4. Ce solutie enuntatda are cea mai buna consecinta?

5. Argumenteaza de ce aceasta este cea mai buna solutie.
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FISA nr.4

1. Prezentarea situatiei-problemd: 1ti doresti si povestesti prietenilor de joacd o intamplare traita,

dar este foarte mare galdgie si nimeni nu te asculta.

2. Identifica problema:

3. ldentifica 3 solutii de rezolvare a problemei si a consecintelor acesteia:

SOLUTIA 1 CONSECINTA 1
SOLUTIA 2 CONSECINTA 2
SOLUTIA 3 CONSECINTA 3

4. Ce solutie enuntatda are cea mai buna consecinta?

5. Argumenteaza de ce aceasta este cea mai buna solutie.
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FISA nr.5

1. Prezentarea situatiei-problema: Chiar daca parintii nu-ti permit sa te joci In casd cu mingea, ai
ales sa te joci in sufragerie. Din neatentie, ai spart vaza mamei preferata.

2. Identifica problema:

3. ldentifica 3 solutii de rezolvare a problemei si a consecintelor acesteia:

SOLUTIA 1 CONSECINTA 1
SOLUTIA 2 CONSECINTA 2
SOLUTIA 3 CONSECINTA 3

4. Ce solutie enuntata are cea mai buna consecinta?

5. Argumenteaza de ce aceasta este cea mai bund solutie.
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Anexa b.

Modele de abordare a activitatilor de dezvoltare a gandirii critice
pe discipline de studiu

e DISCIPLINA: Limba si literatura romédna

e TEMA: Parti de vorbire - substantivul
e CLASA:alV-a

Activitati de invitare
(abordare de tip traditional)

Activitati de invitare
(abordare de tip critic)

Recunoasteti substantivele dintr-un text dat;

Selectati substantivele dintr-un sir de
cuvinte date si argumenteaza alegerea;

dati exemple de substantive care sd inceapa
cu diferite litere;

analizati importanta utilizarii substantivelor
in comunicarea orala sau scrisa;

scrieti forma corecta a substantivelor la
numarul singular si plural;

exemplificati situatiile de comunicare care
presupun utilizarea substantivelor;

selectati forma corecta a substantivelor
date;

utilizati tehnici de incercare — eroare in
descoperirea semnificatiei cuvintelor
exprimate prin substantive;

identificati familia de cuvinte a
substantivelor date;

minidezbatere pe tema rolului
substantivelor;

denumiti cuvinte cu sens asemandtor/ opus
pentru substantivele date;

clasificati substantivele dupa criterii
diferite;

selectati substantivele dintr-un sir de
cuvinte date;

realizati corespondente Intre elemente de
structura sau de continut specifice
substantivului;

despartiti in silabe substantivele date;

evidentiati trasaturi ale fiintelor, lucrurilor,
fenomenelor ale naturii din mediul apropiat;

recunoasteti vocalele si consoanele din
substantivele date;

elaborati texte scurte prin care sa descrieti
obiecte, fiinte, fenomene ale naturii;

analizati substantivele dintr-un text
evidentiind persoana, numarul, genul si
functia in propozitie;

explicati sensul substantivelor utilizand
mijloace verbale si nonverbale;

completati propozitiile cu substantive
proprii;

formulati intrebdri utilizand tehnica
interogarii reciproce in vederea elucidarii
aspectelor neintelese despre substantiv.

alcatuiti propozitii In care substantivele sa
aiba diferite functii sintactice.
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e DISCIPLINA: Matematicd
e TEMA: Rezolvarea de probleme
e CLASA:alV-a

Activitati de invatare
(abordare de tip traditional)

Activitati de invatare
(abordare de tip critic)

Identificati datele problemei si a cerintei
formulate;

Identificati de relatii/ regularitati intre
datele unei probleme date;

interpretati expresiile care sugereaza
efectuare operatiilor matematice;

asociati rezolvarea de probleme cu
reprezentari grafice sau desene sugestive;

organizati datele problemei in vederea
intelegerii problemei;

identificati situatii concrete care au legatura
cu problema formulata;

realizati calculele matematice
corespunzatoare succesiunii planului de
rezolvare,

realizati asocieri intre expresiile
matematice si operatiile corespunzatoare;

rezolvati problema utilizdnd mai multe
metode;

utilizati simboluri matematice care
faciliteaza solutionarea problemesi;

verificati rezultatului obtinut ca urmare a
rezolvarii problemei.

propuneti solutii de rezolvare si verificarea
acestora.

o DISCIPLINA: Stiinte ale naturii

o TEMA: Influenta omului asupra mediului de viata

e CLASA:alV-a

Activitati de invitare
(abordare de tip traditional)

Activitati de invatare
(abordare de tip critic)

Denumiti elementele specifice mediului de
viata;

Analizati cauzele efectelor negative ale
actiunilor omului asupra mediului natural;

identificati comportamente pozitive/
negative ale omului in relatia cu mediul
inconjurétor;

minidezbatere despre consecintele
influentei omului asupra naturii;

observati actiunile nocive ale omului asupra
mediului natural,

propuneti solutii practice de combatere a
efectelor negative;

recunoasteti formele de poluare prin
observatii In natura;

testati solutiile propuse in vederea
remedierii problemelor mediului natural,

stabiliti reguli de comportament pentru
combaterea actiunilor negative asupra
mediului.

propuneti un cod deontologic de
comportament adecvat asupra mediului de
viata.
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e DISCIPLINA: Educatie civica

e  TEMA: Raporturile noastre cu ceilalti oameni. Norme si comportamente moral-Civice

e CLASA:alV-a

Activitati de invatare
(abordare de tip traditional)

Activitati de invatare
(abordare de tip critic)

e Denumiti normele de comportament civic

manifestat in familie, in cadrul grupului de

prieteni, la scoala;

Analizati exemple de comportament moral-
civic prezentate in textele literare studiate;

e identificati trasaturi morele pozitive
manifestate de un coleg de clasa;

selectati personajul preferat din operele
studiate si analizati-i comportamentul;

e exemplificati situatii in care v-ati confruntat

cu incalcari ale normelor moral-civice;

reflectati asupra propriului comportament
in societate;

e stabiliti o lista cu normele moral-civice in
ordinea importantei,

identificati comportamentele indezirabile si
analizati-le cauza,

e selectati o norma de comportament Civic
care va caracterizeaza.

stabiliti masuri de contracarare a
comportamentelor neadecvate;
argumentati-le.

e DISCIPLINA: Istorie

e TEMA: Cunoasterea lumii prin calatori

e CLASA:alV-a

Activitati de invitare
(abordare de tip traditional)

Activitati de invatare
(abordare de tip critic)

e Denumiti marii exploratori ai lumii;

identificati momentul din istoria
descoperirilor geografice care v-a marcat;
argumentati;

e cvidentiati importanta marilor descoperiri
geografice si a expeditiilor;

prezentati semnificatia istoricd a marilor
descoperiri geografice;

e denumiti personalitatea care a contribuit
decisiv la progresul lumii.

reflectati asupra neimplicarii marilor
personalititi in cunoasterea lumii.
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e DISCIPLINA: Geografie
o TEMA: Activitatile economice
e CLASA:alV-a

Activitati de invatare
(abordare de tip traditional)

Activitati de invatare
(abordare de tip critic)

Denumiti principalele activitdti economice;

Dezbateti problema resurselor naturale din
tara noastra;

enumerati domeniile in care oamenii
realizeaza activitati de asigurare a
conditiilor de viati,

prezentati efectele exploatarii excesive a
resurselor naturale; argumentati;

identificati resursele naturale pe care
oamenii le utilizeaza in economie;

propuneti solutii de combatere a exploatarii
excesive a resurselro naturale;

descrieti activitatile industriale prin care se
transforma resursele naturale in produse
folositoare vietii.

stabiliti un set de reguli ce trebuie
respectate de oameni pentru rationalizarea
resurselor naturale.
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Anexa 6.
Test de imaginatie si creativitate

PROBA |

Gaseste cat mai multe interpretari, semnificatii pentru fiecare dintre desenele schematice de

mai jos.( 8 ).

PROBA I

Gandeste-te la cat mai multe asemanari posibile intre obiectele de mai jos , luate doua cate
doua ( 8").
L PISICA — SOATECE ...vtuti ittt ettt et et et e e e et e e e e



PROBA Il

Mai jos sunt date 4 obiecte .In legatura cu fiecare ti se cere sa te gandesti la cat mai multe
intrebuintari neobisnuite pe care le-ar putea avea obiectele respective (12°).

L CarDUNE . oo

PROBA IV

Noteaza toate obiectele rotunde la care te gandesti (2°)

207



PROBA YV

Mai jos este prezentat un eveniment a carui producere este putin probabild .Totusi te rugam
sa te gandesti la consecintele posibile ale evenimentului respectiv (3°)

"Ce s-ar intampla daca am putea auzi tot ce gandesc oamenii ?"

PROBA VI

Mai jos este prezentata o situatie si un produs care necesitd imbunatafiri . Te rugam sa te

gandesti la cat mai multe solutii pentru ameliorarea lor.(10")

1. "Ce ar trebui sa faca un profesor pentru ca elevii sa invete mai bine?"

NOTAREA SI INTERPRETAREA RASPUNSURILOR:

Testul are doua tipuri de probe, una pentru creativitate verbala (numerele IL IIL, IV, V, VI) si
alta pentru creativitate figurald (numarul 1).

Prin raspunsurile la acest test se evalueaza trei factori intelectuali ai potentialului creativ si
anume: fluiditate, flexibilitate si originalitate.

Fluiditatea se refera la bogatia si fluxul de cuvinte , idei , imagini , asociatii . Se noteaza
numadrul total de raspunsuri.

Flexibilitatea desemneaza capacitatea de restructurare a gandirii, de schimbare a mersului
acesteia in cursul rezolvarii unei probleme ; ea este opusul fixitatii sau rigiditatii gandirii .Se
apreciaza prin numarul de clase de raspuns.

Originalitatea priveste unicitatea raspunsurilor si gradul lor metaforic. Se iau in considerare

raspunsurile cu frecventa 1, cele emise intr-0 colectivitate.
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